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RESUMO

O presente artigo propde uma analise critica do modelo tradicional de ensino juridico
no Brasil diante das exigéncias de um sistema de justica contemporaneo, plural e
orientado pela consensualidade. A escolha do tema se justifica pela crescente
valorizagdo dos meios autocompositivos de resolucdo de conflitos no ordenamento
juridico nacional e pela necessidade de formar operadores do Direito alinhados a
cultura da paz. O estudo parte do problema da desconexao entre a formacéo juridica
predominante e as competéncias exigidas para a atuagcdo nos métodos extrajudiciais
de solucdo de controvérsias, o que compromete a efetividade do acesso a justica.
Adota-se como metodologia uma revisao bibliografica qualitativa, baseada em obras
doutrindrias e documentos institucionais, com o objetivo de analisar criticamente a
estrutura curricular dos cursos de Direito, os métodos de ensino adotados e a
formacéo docente. Conclui-se que a superacédo do paradigma tradicional - centrado
na dogmatica e na litigancia - é condicao indispensavel para a consolidacdo do

sistema multiportas de justica e para a oferta de respostas mais adequadas, céleres
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e justas aos conflitos sociais. A pesquisa evidencia, ainda, a urgéncia de reformular
os curriculos juridicos e de investir em metodologias ativas e praticas pedagogicas
gue promovam o dialogo, a escuta e a mediacdo, sendo essa transformacado nao

apenas uma demanda académica, mas principalmente um imperativo social.

Palavras-chave: Ensino juridico; Meios autocompositivos; Cultura da paz;

Metodologias ativas; Reforma curricular.

ABSTRACT

This article proposes a critical analysis of the traditional model of legal education in
Brazil considering the demands of a contemporary, plural, and consensus-oriented
justice system. The choice of theme is justified by the growing recognition of alternative
dispute resolution methods within the national legal framework and by the need to train
legal professionals committed to a culture of peace. The study starts at the problem of
the disconnection between the prevailing legal education model and the skills required
for effective participation in extrajudicial methods of conflict resolution, which ultimately
undermines access to justice. The methodology used is a qualitative bibliographic
review, based on doctrinal works and institutional documents, aiming a critical analysis
of the curricular structure of law programs, teaching methods, and faculty training. The
study concludes that overcoming the traditional paradigm, centered on dogmatism and
litigation, is essential for consolidating the multi-door system of justice and for providing
more appropriate, timely, and fair responses to social conflicts. The research further
highlights the urgent need to reform law school curriculum and to invest in active
methodologies and pedagogical practices that foster dialogue, active listening, and
mediation, which transformation is not just an academic demand, but above all as a

social imperative.

Keywords: Legal education; Alternative dispute resolution; Culture of peace; Active

learning methodologies; Curriculum reform.



1 INTRODUCAO

O presente artigo tem como tema central o ensino juridico no Brasil e sua
desconexdo com as transformacdes contemporaneas do sistema de justica,
especialmente no que se refere a valorizagdo dos meios autocompositivos de
resolucdo de conflitos. O problema a ser enfrentado reside na persisténcia de um
modelo pedagdgico tradicional, tecnicista e centrado na dogmatica, que ainda forma
profissionais voltados majoritariamente a litigancia, em contradicdo com as diretrizes
normativas e institucionais que incentivam a mediacéo, a conciliacdo e outras formas
consensuais de solucdo de controvérsias.

A escolha do tema decorre da constatacédo de que, apesar do avanco legislativo
e da institucionalizacdo dos métodos extrajudiciais - como a Resolu¢édo n° 125/2010
do Conselho Nacional de Justica (CNJ), o atual Cédigo de Processo Civil e a Lei de
Mediacdo -, a formacao juridica ainda nédo incorporou de forma substancial esses
instrumentos ao processo de ensino-aprendizagem, 0 que torna necessaria e urgente
a reformulacdo do ensino juridico, a fim de compatibiliza-lo com a democratizacdo do
acesso a justica e a promocao da cultura da paz. A relevancia cientifica da pesquisa
reside, portanto, na analise critica da estrutura pedagogica vigente e na defesa de
uma renovacao curricular que alinhe a formacéo juridica as demandas de um sistema
de justica multiportas.

O artigo pretende demonstrar que a superacao do modelo tradicional de ensino
juridico € condicdo necesséria para formar operadores do Direito aptos a atuar de
maneira dialdgica, ética e colaborativa, respondendo adequadamente aos conflitos
contemporaneos. Para tanto, adota-se como metodologia uma pesquisa qualitativa,
de carater bibliografico, fundamentada em obras doutrinarias e documentos
institucionais relevantes, concentrando a investigacéo na andlise critica dos curriculos
dos cursos juridicos, das metodologias de ensino e da formacgé&o docente.

Parte-se da premissa de que o ensino juridico desempenha papel fundamental
na estruturagao do proprio sistema de justica, e da hipétese de que sua transformagéo
€ essencial para a consolidacdo dos meios consensuais como praticas efetivas e nao
meramente retdricas. Diante disso, o artigo busca contribuir para a reflexdo sobre a
formacéo juridica contemporanea, propondo caminhos pedagogicos e institucionais
gue favorecam a interlocucdo entre o ensino do Direito e os principios de justica
restaurativa e dialdgica.



2 O ACESSO A JUSTICA E O SURGIMENTO DE NOVOS PARADIGMAS NA
RESOLUCAO DE CONFLITOS

2.1 A INSUFICIENCIA DA VIA JUDICIAL E A VALORIZACAO DOS METODOS
AUTOCOMPOSITIVOS

A Constituicdo Federal de 1988 consagrou o acesso a justica como direito
fundamental (art. 5°, XXXV)3, ampliando a noc¢éo de tutela jurisdicional e impondo ao
Estado o dever de prestar uma jurisdicdo efetiva. Contudo, a ampliacdo do rol de
direitos e a garantia do acesso irrestrito ao Judiciario resultaram, nas décadas
seguintes, em um volume excessivo de demandas, que a estrutura do sistema judicial
brasileiro ndo estava preparada para absorver. A morosidade judicial, decorrente de
ma gestdo, caréncia de recursos humanos, estrutura deficiente e judicializacdo
excessiva, tornou-se um dos maiores entraves a efetividade da justica®.

Relatorios do Conselho Nacional de Justica evidenciam esse desequilibrio: em
2023, foram distribuidos 35 milhdes de novos processos, somando 83,8 milhdes em
tramitacdo, com um tempo médio de duracdo processual de 4 anos e 3 meses, 0 que
representa mais de 4,5 mil processos por magistrado®.

Como resposta, o legislador passou a fomentar meios alternativos de resolucao
de conflitos, como a mediacao e a conciliacdo. A promulgacdo do Cadigo de Processo
Civil de 2015 representou um marco importante nesse movimento ao atribuir
centralidade a autocomposicao, estabelecendo, inclusive, uma fase obrigatéria de
audiéncia de conciliacdo no procedimento comum®. Entretanto, essa tentativa ainda
se insere no ambito judicial, ocorrendo somente apés o ajuizamento da demanda, o

gue limita sua eficacia preventiva.

3 Constituicdo Federal, Art. 5% Todos sdo iguais perante a lei, sem distin¢do de qualquer natureza, garantindo-se
aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade,
a seguranca e a propriedade, nos termos seguintes: [...] XXXV: a lei ndo excluira da apreciacdo do Poder
Judiciario lesdio ou ameaca a direito; [...]

* PONCIANO, Vera Licia Feil. O controle da morosidade do Judiciario: Eficiéncia s6 nio basta. Portal
Unificado da Justica Federal da 42 Regido. Publicado em: 31 jul. 2015. Disponivel em:
https://www.trf4.jus.br/trf4/controlador.php?acao=noticia_visualizar&id_noticia=17968. Acesso em: 14 jun.
2025.

> CONSELHO NACIONAL DE JUSTICA. Justica em nimeros 2024. Brasilia: CNJ, 2024. Disponivel em:
https://www.cnj.jus.br/wp-content/uploads/2024/05/justica-em-numeros-2024.pdf. Acesso em: 12 jun. 2025.

6 Codigo de Processo Civil, Art. 334: Se a petigdo inicial preencher os requisitos essenciais e ndo for o caso de
improcedéncia liminar do pedido, o juiz designara audiéncia de conciliacdo ou de mediacdo com antecedéncia
minima de 30 (trinta) dias, devendo ser citado o réu com pelo menos 20 (vinte) dias de antecedéncia.
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Paralelamente, politicas publicas voltadas ao tratamento adequado dos
conflitos foram implementadas, como a Resoluc¢do n°® 125/2010 do Conselho Nacional
de Justica (CNJ), que institucionalizou a criacdo dos Centros Judiciarios de Solucao
de Conflitos e Cidadania (CEJUSCs) em todo o pais. Outras normas, como a Lei de
Mediacdo (Lei n°® 13.140/2015) e a Lei de Arbitragem (Lei n° 9.307/1996),
consolidaram um arcabouco legal favoravel a consensualidade e ao fortalecimento
das vias extrajudiciais.

A valorizacdo desses métodos se justifica ndo apenas por sua utilidade prética
- como o desafogamento do Poder Judiciario -, mas principalmente por representar
uma mudanca paradigmatica no modo de lidar com os conflitos. A mediagédo e a
conciliagdo promovem uma logica cooperativa e horizontal, que rompe com o modelo
tradicionalmente contencioso e fortalece a autonomia das partes na construcao
conjunta das solugdes.

Para Fernanda Tartuce, porém, a distribuicdo de justica com base na
litigiosidade ainda “é parte essencial da tradigao brasileira, o que acaba afastando as
pessoas do caminho natural da negociacdo e conduzindo o destino dos problemas
privados ao Estado”. E é exatamente essa tradicdo, decorrente da interpretacdo
extremamente benevolente de que o Judiciario € abarcado de forma irrestrita pelo
principio do acesso a justica, que tem provocado a impressionante marca de
transformar do Brasil no campeéo de litigiosidade no mundo.2

A abordagem antagonista do processo constitui um dos problemas dos
meios tradicionais de solucdo de conflitos: as partes sdo apontadas
como inimigas, como ganhadora e perdedora, como certa e errada.

O modelo contencioso de distribuicdo de justica colabora para a
instauracdo de uma cultura de paz e gera no espirito das pessoas
(especialmente do derrotado) a sensac¢éo de realizac&o de justica? A
resposta, em grande parte das vezes, é negativa. Nem sempre a
resolucdo imposta pela decisdo se mostra adequada no sentido de
gerar resultados justos e efetivamente observados pelas partes.
Muitas vezes o modelo contencioso promove atitudes, respostas
combativas e acirradas que geram nas pessoas (e/ou em seus
advogados) uma postura de luta permanente que acaba por afasta-las
dos verdadeiros objetivos de composicdo com justica.®

" TARTUCE, Fernanda. Mediagdo nos conflitos civis. 4. ed., rev., atual. € ampl. Sdo Paulo: Método,
2018. p. 70.

8 CASADO FILHO, Napoledo. Arbitragem e Acesso a Justica: o novo paradigma do third party
funding. S&o Paulo: Saraiva, 2017. p. 79.

9 TARTUCE, Fernanda. Mediacédo nos conflitos civis. 4. ed., rev., atual. e ampl. Sdo Paulo: Método,
2018. p. 89.



Como bem destaca Rodolfo de Camargo Mancuso, apenas com uma mudanga

de mentalidade se passara a considerar como boa demanda

[...] aquela que (i), preferivelmente, foi prevenida de algum modo; ou
(i) foi antes submetida as instancias de mediagéo, a arbitragem ou aos
orgaos parajurisdicionais; enfim, (iii) se judicializada, puderam as
partes, ndo obstante, encerra-la antecipadamente, mesmo em
segundo grau, mediante conciliagdo bem conduzida e orientada por
agente preparado para esse mister.1°

Nesse contexto, destaca-se 0 papel do ensino juridico. A formacao dos

operadores do Direito precisa se adaptar as novas demandas do sistema multiportas
de justica, preparando os profissionais ndo apenas para litigar, mas para dialogar,
negociar e construir solugbes consensuais. A centralidade das competéncias
relacionais, comunicacionais e voltadas a gestao de conflitos deve ser incorporada
aos curriculos juridicos, a fim de alinhar o ensino a realidade do sistema
contemporaneo de justica.

Paulo Freire defende que ensinar exige compreender que a educacao é um ato
politico, e que formar é também comprometer-se com a transformacéo da realidade*!.
Aplicado ao ensino juridico, isso significa formar profissionais que compreendam o
papel social do Direito como instrumento de pacificagdo social, e ndo apenas como
técnica de imposicdo da norma para a solucdo judicial de controvérsias. Essa néo é,
contudo, a filosofia de ensino aplicada pela grande maioria das instituicdes de ensino.

Segundo Fernanda Tartuce, um dos obstaculos para a ampla adoc¢do do
modelo consensual de abordagem dos conflitos é exatamente a formacao académica

dos operadores do Direito, que ndo contempla tal sistematica. Para referida autora,

[...] é essencial trabalhar em prol da mudanca de mentalidade
promovendo alteracdes na formacao juridica do estudante, na conduta
do operador do Direito militante, na atuacdo do administrador da
justica e mesmo nas expectativas das pessoas, gerando consciéncia
sobre as diversas possibilidades de tratamento de seus conflitos.*?

10 MANCUSO, Rodolfo de Camargo. O plano piloto de conciliacdo em segundo grau de jurisdicdo, do
Egrégio Tribunal de Justica de Sao Paulo, e sua possivel aplicacdo aos feitos de interesse da
Fazenda Publica. Revista dos Tribunais, ano 93, v. 820, p.11-49, fev. 2004.

11 FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 25. ed. S&o
Paulo: Paz e Terra, 1996.

12 TARTUCE, Fernanda. Mediacédo nos conflitos civis. 4. ed., rev., atual. e ampl. Sdo Paulo:
Método, 2018. p. 96.



E fundamental que o acesso a justica deixe de ser compreendido unicamente
como acesso ao Poder Judiciario e passe a ser entendido como o direito & solugéo
justa, célere e adequada do litigio. A tentativa de resolucao extrajudicial prévia, longe
de representar um obstaculo, revela-se como mecanismo de fortalecimento do
sistema de justica e de protecdo aos direitos fundamentais.

Em outras palavras, o acesso a justica deve ser concebido ndo como simples
acesso formal ao Judiciario, mas como efetivo acesso a um sistema capaz de oferecer
respostas adequadas, em tempo razoavel e por meio do método mais eficiente e justo
para cadatipo de conflito - e é esse entendimento que deve ser transmitido aos alunos
nos cursos de Direito.

Fernanda Tartuce afirma que

A efetivacdo da mediagcdo como prética a servi¢co da Justica demanda
mudancas culturais na forma de encarar o conflito, de modo que se
deixem de privilegiar a l6gica dual cultural culpado/inocente
(certo/errado), o imediatismo de solucBes e a transferéncia para
terceiros da responsabilidade pela solugdo dos préprios problemas.
Para que mudancas significativas possam ocorrer em termos
gualitativos, a mera existéncia de leis é insuficiente: é essencial que o
profissional do Direito entenda que uma de suas principais fungdes,
além de representar e patrocinar o cliente (como advogado, defensor
e conselheiro), é conceber o design de um enquadre que dé lugar a
esforgos colaborativos.*®

Ha que se ter em mente que quanto mais op¢des forem disponibilizadas ao
jurisdicionado, maiores as chances de se alcancar uma resposta Util e eficiente para
o conflito vivenciado. No cenario atual em que se encontra o Poder Judiciério, o
processo, sozinho, jamais sera instrumento suficiente para solucionar todos o0s
conflitos sociais. “Assim, cresce a consciéncia de que, se o que importa é pacificar,
torna-se irrelevante considerar se a pacificagdo decorreu da atividade do Estado ou
por outros meios eficientes”'*. Essa consciéncia deve guiar a formacgéo juridica,
possibilitando a verdadeira qualificacdo dos egressos e a formacéo de profissionais

gue tornem o sistema multiportas efetivo no Brasil.

2.2 A FORMACAO TRADICIONAL DOS OPERADORES DO DIREITO E OS
ENTRAVES A JUSTICA CONSENSUAL

13 TARTUCE, Fernanda. Mediagao nos conflitos civis. 4. ed., rev., atual. e ampl. S&o Paulo:
Método, 2018. p. 101.

14 TARTUCE, Fernanda. Mediacédo nos conflitos civis. 4. ed., rev., atual. e ampl. Sdo Paulo:
Método, 2018. p. 74.



O ensino juridico no Brasil carrega as marcas de um modelo originado no
século XIX, com a criagdo dos primeiros cursos juridicos em 1827, em Séao Paulo e
Olinda, quando a matriz pedagogica adotada privilegiou a memorizacdo de normas e
a opinido de doutores reconhecidos. Conservou-se, assim, “o espirito da escolastica,
onde os conhecimentos eram desvinculados da realidade circundante e a logica
visava a preparar o estudante para disputas retéricas e de sentido ornamental”®.

Nessa epoca, 0s alunos que ingressavam nos cursos de Direito, filhos da elite,
ndo tinham o proposito de exercer necessariamente a carreira juridica, pois em breve
herdariam a fortuna de seus pais e talvez, futuramente, se dedicassem a politica, ao
jornalismo ou a literatura. Contudo, com o passar dos tempos a carreira passou a ser
economicamente viavel também aos filhos dos pequenos comerciantes e da classe
média de um modo geral - efetivamente interessados na carreira juridica, seja como
advogados, juizes, promotores de justica ou delegados de policia -, tornando-se cada
vez mais acessivel, nos ultimos anos, em razdo da proliferacdo dos cursos de Direito
por todo o pais.

Porém, o ensino juridico pouco mudou desde a sua inauguracdo voltada a
entao elite brasileira, conforme se depreende dos ensinamentos de Samuel Mendonca

e Felipe Alves Pereira Adaid:

O tradicionalismo, por seu turno, representa uma caracteristica do
Ensino Juridico que pouco mudou desde a sua inaugura¢ao no século
XIX, qual seja, das aulas em estilo conferencista, com pouca abertura
para o dialogo, em que o professor se coloca como Unico expositor do
conhecimento. Os alunos sdo avaliados por meio de exames - que, de
modo genérico, refletem o mesmo pensamento do docente que o
aplica. Sendo assim, é possivel dizer que o tradicionalismo juridico, no
contexto universitario, esta ligado ao préprio dogmatismo. 16

Nuno Manuel Morgadinho dos Santos Coelho observa que o modelo tradicional
de ensino juridico no Brasil, assentado ainda sobre os mesmos pilares conservadores
com que foram criados os primeiros cursos do pais, esta em flagrante descompasso
com a realidade social, cultural e politica atual'’. O predominio da dogmatica juridica,

15 COELHO, Nuno Manuel Morgadinho dos Santos. Contornos politicos, institucionais e epistemolégicos da
crise no ensino juridico. Saberes Interdisciplinares, n® 4, p. 115-132, Sao Joéo del-Rei, 2009. p. 117.

16 MENDONGA, Samuel; ADAID, Felipe Alves Pereira. Tendéncias tedricas sobre o Ensino Juridico entre 2004
e 2014: busca pela formacéo critica. Revista Direito FGV, v. 14, n° 3, p. 818-846, set. - dez. 2018. p. 826.

o COELHO, Nuno Manuel Morgadinho dos Santos. Contornos politicos, institucionais e epistemolégicos da
crise no ensino juridico. Saberes Interdisciplinares, n® 4, p. 115-132, S&o Jodo del-Rei, 2009.



aliado a centralizacdo da aula expositiva, contribuiu para o modelo criticado por Paulo
Freire, em que o professor € muito mais um repetidor cadenciado de frases e ideias
do que um educador propriamente dito, na medida em que se limita a transferir
conteudos decorados sem estimular a capacidade critica do educando, sua
curiosidade, sua insubmissao?s.

Esse formato tradicional de ensino moldou um perfil profissional voltado
principalmente para a litigancia, fortalecendo uma cultura contenciosa na resolucéo
dos conflitos. De fato, 0 modelo pouco estimulou a reflexdo critica, a abordagem
interdisciplinar e o desenvolvimento de competéncias comunicativas e empaticas -
elementos fundamentais para a atuacdo em métodos autocompositivos de solucdo de

controvérsias.

A formacdo romanistica induz a aceitar tdo somente o magistrado
investido nas funcdes jurisdicionais como autoridade apta a definir as
situacBes juridicas, o que acarreta certa perplexidade quando da
consideragao sobre aderir a formas consideradas “alternativas” de
solucao de conflitos.

Ainda que tenha havido maior conscientizagdo sobre a importancia de
estudar mecanismos adicionais, € notdrio que o operador do Direito
tem em sua formacdo académica um modelo centrado no sistema
contencioso.*®

A formacdo juridica, ao longo do tempo, ignorou 0s aspectos emocionais e
relacionais que envolvem os conflitos sociais. A predominancia de uma racionalidade
formal acabou afastando o debate sobre préaticas transformadoras, como a justica
restaurativa e a mediacdo comunitaria. Como consequéncia, ainda hoje, na maioria
das instituicbes de ensino prevalece uma formacao que trata o litigio como o unico
meio legitimo de resolver controvérsias.

Conforme destacam Petronio Calmon e Ana Karenina S. Ramalho Andrade:

As faculdades de direito ensinam os seus alunos a lidar com o
processo judicial, que é a atuacao estatal para solugéo dos conflitos.
O vocdabulo conflito € mencionado, mas seu conceito ndo é estudado
profundamente, ou seja, apesar de o direito ter como finalidade maior
evitar e resolver conflitos (prevencéo e solucdo), as faculdades e os
livros juridicos pouco tratam sobre esse importante fenédmeno social.

18 FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 25. ed. S&o
Paulo: Paz e Terra, 1996.

19 TARTUCE, Fernanda. Mediacédo nos conflitos civis. 4. ed., rev., atual. e ampl. Sdo Paulo:
Método, 2018. p. 99.
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Vao diretamente para o estudo do processo judicial, como meio
tradicional de solucéo de conflitos.

Os professores de direito tradicionais ndo ensinam o suficiente sobre
o conflito porque pouco aprenderam a respeito. ISso acontece porque
o conflito € um fenbmeno multidisciplinar e as faculdades de direito
mantém curriculos antigos, em que o direito é visto como técnica,
dissociado do fendmeno social que o cerca.

E exatamente pela caréncia de estudo multidisciplinar que o direito
ndo tem alcancado os resultados desejados como instrumento de
pacificacdo social; e as faculdades somente conseguem formar
tecnocratas do direito.?°

De fato, a estrutura curricular dos cursos de Direito no Brasil ainda se mostra,
em grande parte, desatualizada frente as exigéncias de um sistema de justica plural e
acessivel. Embora as Diretrizes Curriculares Nacionais (Resolucdo CNE/CES n°
5/2018) enfatizem a importancia da interdisciplinaridade, da pratica social e da
formacgdo humanistica, ética e social do jurista, incentivando a flexibilizag&o curricular
e a adogcdo de metodologias participativas?!, muitas instituicdes continuam
organizando suas grades com base em estruturas herdadas do século passado,
centradas em disciplinas tradicionais e em conteudos voltados a atuacéo judicial.

Como resultado,

O profissional do direito ndo costuma contar, em seu panorama de
formacédo, com habilitagéo para considerar meios consensuais, sendo
seu estudo orientado para a abordagem conflituosa na maior parte do
tempo. Assim, geralmente ndo tem consciéncia nem conhecimento
sobre como mediar conflitos, o que tende a dificultar sua adeséo e
gerar desconfiangcas sobre a adequacéo de técnicas negociais. ??

Conforme Nuno Manuel Morgadinho dos Santos Coelho, a vida em sociedade
mudou muito desde a criacdo dos cursos juridicos no Brasil - e continua em
permanente e intenso processo de mudanca -, e o Estado tornou-se mais complexo,

refletindo o que ocorreu na sociedade. Contudo, “Enquanto as relagbes em sociedade

20 CALMONA, Petronio; ANDRADE, Ana Karenina S. Ramalho. Teoria geral dos meios de solugéo
dos conflitos. 1. ed. Brasilia, DF: Gazeta Juridica, 2024. p. 15-16.

21 MINISTERIO DA EDUCACAO. Resolugdo n°5, de 17 de dezembro de 2018. Institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais do Curso de Graduacédo em Direito e da outras providéncias. Brasilia: MEC.
Disponivel em: https://portal.mec.gov.br/docman/dezembro-2018-pdf/104111-rces005-18/file.
Acesso em: 10 jun. 2025.

22 TARTUCE, Fernanda. Mediacédo nos conflitos civis. 4. ed., rev., atual. e ampl. Sdo Paulo:
Método, 2018. p. 99.
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se transformaram visivelmente, o ensino juridico continua assentado sobre os
mesmos pilares conservadores, permanecendo ‘congelado’?3.

Disciplinas como Mediacdo, Conciliacdo, Arbitragem e Justica Restaurativa
ainda sao tratadas, em muitas instituicbes, como optativas ou contetdos marginais,
guando deveriam ocupar papel central na formacao juridica contemporanea. O ensino
juridico, nesse aspecto, carece de uma reformulacdo estrutural, com integracao
efetiva entre teoria e pratica, e com foco em competéncias e habilidades voltadas a
escuta, negociacgao, gestdo de pessoas e resolucao de conflitos.

A inclusdo de disciplinas obrigatérias voltadas aos meios extrajudiciais de
solucdo de controvérsias, aliada a reformulacdo metodolégica do curriculo, pode
contribuir significativamente para que o egresso esteja preparado para atuar de forma
ética, eficiente e alinhada com a cultura da pacificacdo social. Essa mudanca de
enfoque curricular deve ser orientada por uma visdo critica e propositiva, que
reconheca o papel social do jurista como agente transformador da realidade.

Segundo Fernanda Tartuce, muitos cursos juridicos até comecaram a inserir
disciplinas especificas para abordar os meios extrajudiciais de solucdo de
controvérsias, mas “‘uma abordagem timida dos mecanismos (especialmente em
relacdo ao exiguo tempo dedicado ao exame da matéria) ainda colabora para a
manutencdo do status quo em termos de tradicdo no tratamento das controvérsias
pela via estatal contenciosa”?4.

Para Paulo Freire, a educacao deve ser um ato libertador e transformador. O
autor denuncia a “educacdo bancaria”, em que o professor deposita conhecimentos
na mente do aluno, sem dialogo ou critica?>. No ensino juridico, essa postura dificulta
a construcdo de uma consciéncia critica e a valorizacdo das vias consensuais de
resolucao de conflitos, o que se reflete na prépria construgéo da sociedade, conforme

se depreende das licbes de Samuel Mendoncga e Felipe Alves Pereira Adaid:

[...] a formacao critica representa a base para qualquer ensino, ainda
mais em se tratando de um curso de Direito, uma vez que tais
educandos minimamente representam os futuros operadores do

23 COELHO, Nuno Manuel Morgadinho dos Santos. Contornos politicos, institucionais e
epistemoldgicos da crise no ensino juridico. Saberes Interdisciplinares, n° 4, p. 115-132, S&o Jodo
del-Rei, 2009. p. 118.

24 TARTUCE, Fernanda. Mediagao nos conflitos civis. 4. ed., rev., atual. e ampl. S&o Paulo:
Método, 2018. p. 100-101.

25 FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 25. ed. Sao
Paulo: Paz e Terra, 1996.



12

Direito, a saber, advogados, juizes de Direito, promotores de justica,
delegados de policia e demais servidores publicos do Poder Judiciario.
Serdo eles a elite intelectual que estara ligada ao processo legislativo,
sejapor meio da assessoria dos legisladores durante a elaboracéao dos
projetos normativos, seja por sua proépria realizacdo, jA que, como
mencionado anteriormente, 0s juristas representam uma classe
presente e technicamente inseparavel da politica. Ademais, enquanto
operadores, estdo ligados também ao Poder Executivo e ao préprio
Judiciario, de modo que o Direito propagado nos cursos ecoa na
pratica forense e na prépria dindmica politica, econdmica e social, de
sorte que o conhecimento ensinado nas salas de aula e a formagao
gue tais bacharéis recebem representam uma influéncia direta na
sociedade.?®

No mesmo sentido, Nuno Manuel Morgadinho dos Santos Coelho afirma que
“Tornamo-nos 0 que somos ao viver o direito, e o ensino do direito integra o processo
pelo qual o direito se torna o que é. De certa forma, nosso destino, enquanto
comunidade, estd em jogo nas Faculdades de Direito”?’. A reformulacdo do ensino
juridico, portanto, é de fundamental importdncia ndo apenas para promover a
adequacdao do curriculo a sistematica legislativa atual, mas também e principalmente

pelo impacto que a formacdo juridica exerce na sociedade como um todo.

3 O ENSINO JURIDICO BRASILEIRO E A RESISTENCIA A TRANSFORMACAO

A superacao do modelo hegembnico de ensino juridico existente hoje no Brasil
significa a desconstrucéo de uma cultura vigente ha mais de um século. Embora esse
modelo ja venha sendo reiteradamente denunciado had décadas como incapaz de
responder as necessidades brasileiras, o sentimento de descompasso entre educagao
juridica e realidade ndo fez sendo aumentar.?8

Nas palavras de José Garcez Ghirardi e Juliana Ferrari de Oliveira, “o
panorama atual € tdo insatisfatério que a manutencdo do status quo vai rapidamente

deixando de ser uma escolha defensavel. E preciso correr o risco e avangar para

26 MENDONGCA, Samuel; ADAID, Felipe Alves Pereira. Tendéncias teéricas sobre o Ensino Juridico
entre 2004 e 2014: busca pela formacéao critica. Revista Direito FGV, v. 14, n° 3, p. 818-846, set. -
dez. 2018. p. 837-838.

27 COELHO, Nuno Manuel Morgadinho dos Santos. Contornos politicos, institucionais e
epistemolégicos da crise no ensino juridico. Saberes Interdisciplinares, n° 4, p. 115-132, Sdo Jodo
del-Rei, 2009. p. 127.

28 GHIRARDI, José Garcez; OLIVEIRA, Juliana Ferrari de. Caminhos da Superagéo da Aula Juridica
Tradicional: O Papel das Instituicdes de Ensino. Revista Brasileira de Estudos Politicos, n° 113,
p. 379-404, jul. - dez. 2016.
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revitalizar os cursos juridicos como espacgo de criacdo de conhecimento e expertise
profissional”2°.

A Constituicdo Federal de 1988 assegura aos docentes a liberdade de
catedra®, visando proteger a autonomia intelectual e didatica dos professores
universitarios, o que poderia ser utilizado como ferramenta para essa revitalizacao.
Porém, esse principio tem sido, por vezes, invocado como argumento para a
manutencao de praticas de ensino tradicionais - ainda que estejam em desacordo com
as novas diretrizes pedagdgicas e com as demandas da sociedade - e ndo para
promover uma verdadeira revolucéo no ensino juridico do pais.

Muitas vezes, o docente insiste em manter a mesma metodologia de ensino
juridico sob o0 argumento de que arazédo da ma qualidade do ensino reside na gradual

deterioracdo do nivel do alunado, e ndo no sistema tradicional de ensino.

Nessa perspectiva, ndo ha nenhum mistério profundo, nem qualquer
controvérsia relevante quanto ao que significa “ensinar Direito”. Tanto
0 primeiro termo - ensinar, que refere temas atinentes as praticas
pedagdgicas no contexto universitario -, quanto o segundo - Direito,
que refere a caracterizacdo do objetivo juridico no &mbito do ensino
superior - sao vistos como satisfatoriamente contemplados pelo
sistema tradicional, que abraca, respectivamente a exposi¢céo/palestra
como método e a dogmatica como objeto. A resisténcia que opdem a
atividades de planejamento e reflexdo é, em dltima analise, uma
negacdo da existéncia de um problema pedagdgico e a afirmacao de
sua crenca na continuada relevancia do método coimbrao. !

E muitas vezes essa insisténcia nao decorre da mentalidade ultrapassada do
professor, que se nega a enxergar a realidade atual e a adaptar suas aulas a esse
novo contexto, mas sim da falta de preparacdo para o exercicio da docéncia.

“Cada professor é responsavel pelo o que ensina em sala de aula, pela forma
como interage com os estudantes, pelas oportunidades que oferece no espaco de sala

de aula e fora dela, propiciando mais conhecimento aos seus alunos”3?. Por isso, a

29 GHIRARDI, José Garcez; OLIVEIRA, Juliana Ferrari de. Caminhos da Superac¢do da Aula Juridica
Tradicional: O Papel das Institui¢Bes de Ensino. Revista Brasileira de Estudos Politicos, n® 113, p. 379-404,
jul. - dez. 2016. p.382-383.

30 Constituicao Federal, Art. 206: O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios: [...] Il - liberdade
de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber; [...]

3L GHIRARDI, José Garcez; OLIVEIRA, Juliana Ferrari de. Caminhos da Superagdo da Aula Juridica
Tradicional: O Papel das Instituicdes de Ensino. Revista Brasileira de Estudos Politicos, n° 113, p. 379-404,
jul. - dez. 2016. p. 390-391.

%2 MENDONCA, Samuel; ADAID, Felipe Alves Pereira. Tendéncias tedricas sobre o Ensino Juridico entre 2004
e 2014: busca pela formag&o critica. Revista Direito FGV, v. 14, n° 3, p. 818-846, set. - dez. 2018. p. 836.
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formacdo dos professores de Direito € elemento central para a consolidacdo de um
ensino comprometido com os valores da cultura da paz e da justica consensual. No
entanto, a maioria dos docentes ingressa no magistério superior sem formacao
especifica em didatica, metodologia do ensino juridico ou abordagem interdisciplinar
dos conflitos.

A legislacao atual ndo prevé a formacéo pedagdgica do professor universitario
COmMoO necessaria para sua insercdo no mercado de trabalho, o que faz com que a
passagem para a docéncia ocorra naturalmente - “dormem profissionais e
pesquisadores e acordam professores” -, restando-lhes, na maioria das vezes, repetir
os modelos de educacdo que vivenciaram. Assim, as aulas continuam sendo mera
exposicado e transmissédo de contetdo.33

De fato, os professores de Direito em geral sdo formados por uma tradicao
dogmatica, técnica e teorica, e ndo possuem formacdo pedagdgica formal. Isso
impacta diretamente a capacidade de utilizacdo de metodologias inovadoras e o
desenvolvimento de competéncias didaticas voltadas para a mediagéo, conciliagédo e

negociacao.

[...] o resultado disso pode ser visto nas salas de aula dos cursos de
direito espalhados por todo o pais. Parece que os professores nao
conseguem ensinar sem 0 uso desse material - técnico e
profissionalizante - acima referido [c6digos comentados, compéndios
e manuais]. E possivel constatar que, mesmo docentes com mestrado
ou doutorado concluido, continuam a utilizar o modo-manualesco-de-
ensinar. E a leitura do artigo da lei (Cddigo) e, logo depois, 0
comentario feito a partir daquilo que a dogmaética diz (leia-se, o que a
producdo standard estabelece como sendo o saber dominante). A
desculpa que os docentes dao é a de que “sdo os alunos que pedem
a indicacdo de manuais que tratem da matéria de forma simplificada”.
Consequentemente, os docentes se rendem a demanda
simplificadora, formando, assim, aquilo que ja de ha muito foi
denunciado como “o pacto da mediocridade”.3*

A formacé&o de docentes voltados ao ensino de métodos alternativos de solugéo
de conflitos exige um novo olhar sobre o papel do professor: ndo mais como unico

detentor do saber, mas como facilitador do processo de construgdo do conhecimento.

33 GHIRARDI, José Garcez; OLIVEIRA, Juliana Ferrari de. Caminhos da Superacéo da Aula Juridica
Tradicional: O Papel das InstituicBes de Ensino. Revista Brasileira de Estudos Politicos, n° 113,
p. 379-404, jul. - dez. 2016. p. 383-384.

34 STRECK, Lenio Luiz. Ensino juridico e pos-graduacéo no Brasil: das razdes pelas quais o Direito
nao é uma racionalidade instrumental. Revista Alcance - Eletrbnica, v. 16, n° 1, p. 05-19, jan. - abr.
2011. p. 14.
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Essa mudanca implica a valorizagao da escuta, da horizontalidade das relagdes e da
promocédo de uma aprendizagem ativa, critica e contextualizada.

Segundo Paulo Freire, ensinar exige curiosidade, disponibilidade e abertura ao
risco®®. Aplicado ao ensino juridico, esse principio implica reconhecer que o professor
precisa estar preparado para lidar com incertezas, escutar os alunos e dialogar com
multiplas racionalidades - inclusive aquelas oriundas de outros campos do saber,
como a Psicologia, a Antropologia e a comunicac¢ao nao violenta.

Nessa perspectiva, uma atuacdo mais efetiva das instituicbes de ensino na
formacéo dos professores se faz fundamental. Para José Garcez Ghirardi e Juliana

Ferrari de Oliveira,

A docéncia é uma tarefa complexa, que nao se conclui definitivamente
em nenhum momento. Por isso, existe a necessidade correlata de
investimento em formacdo continuada, tanto pelos préprios
professores, quanto pelas instituicbes em que atuam. Promover, junto
aos professores, encontros de discussédo e reflexdo sobre a acdo
docente, oficinas pedagogicas, cursos, palestras e debates sao
possibilidades que devem ser assumidas pelas instituicbes de ensino.
Vale destacar que, preocupar-se em desenvolver pedagogicamente
seus professores faz parte do proprio papel das instituices. %

Cabe as instituicdes de ensino, portanto, promover a formacéo e a valorizacao
do professor como agente de transformagédo, a fim de possibilitar a implantagdo de
uma pedagogia da escuta e da paz nos cursos juridicos brasileiros. Mais que isso:
cumpre as instituicbes assegurar aos professores condi¢cdes para promover uma
verdadeira revolucdo no modelo de ensino juridico tradicional, possibilitando-lhes a
aplicacdo de novas metodologias. No entanto, ainda ndo é essa a realidade em grande
parte dos cursos de Direito do pais.

De fato, ainda que os professores estejam capacitados e dispostos a romper
com o modelo tradicional de ensino, a liberdade de catedra que Ihes é assegurada
pelo texto constitucional frequentemente entra em tenséo com a rigidez curricular e
com as exigéncias impostas pelas préprias instituicbes de ensino. A pressao por

resultados nos exames de ordem e aprovacdes em concursos publicos muitas vezes

35 FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 25. ed. S&o
Paulo: Paz e Terra, 1996.

36 GHIRARDI, José Garcez; OLIVEIRA, Juliana Ferrari de. Caminhos da Superagéo da Aula Juridica
Tradicional: O Papel das Instituicdes de Ensino. Revista Brasileira de Estudos Politicos, n° 113,
p. 379-404, jul. - dez. 2016. p. 385-386.
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acaba por limitar a autonomia do docente, que se vé obrigado a reproducdo de
conteudos dogmaticos. Essa dinamica dificulta a insercdo de tematicas como
mediacdo, justica restaurativa e arbitragem, que demandam abordagens
interdisciplinares e metodologias participativas.

O perfil do aluno de Direito nas ultimas décadas tem sido moldado por fatores
socioculturais que influenciam diretamente suas expectativas em relacdo a carreira
juridica. A busca por estabilidade, prestigio e ascenséo social sédo frequentemente
apontadas como motivagdes centrais, sendo 0 ingresso em carreiras publicas -
especialmente magistratura, Ministério Publico e Defensoria Publica - o objetivo
predominante entre os discentes.

Essa orientagdo, embora legitima, influencia de maneira profunda tanto o
contetdo ensinado nos cursos de graduacdo quanto os métodos utilizados por
docentes e cursinhos preparatérios. A preparacao intensiva para concursos acaba por
reforcar o modelo tradicional de ensino, voltado a memorizacdo normativa e ao
raciocinio logico-juridico padronizado.

Temas relacionados a extrajudicializacdo - como mediacdo, conciliacéo,
arbitragem e justica restaurativa - ocupam, em regra, posicdo secundaria nos editais
e nas provas. Quando sédo cobrados, aparecem de forma superficial, com foco em
definicdes legais ou competéncias institucionais, sem explorar a dimensédo pratica,

ética ou transformadora desses mecanismos. Isso porque, segundo Lenio Luiz Streck,

[...] os setores profissionais (Poder Judiciario, Ministério Publico, etc.)
nem sequer conseguiram elaborar um novo modelo de provas de
concursos publicos, continuando com a tradicional multipla escolha e
com questdes dissertativas sobre casos juridicos (no mais das vezes,
sem qualquer sentido “pratico”) ou sobre conceitualizagbes juridicas

[

Assim, a fim de atender a necessidade dos “clientes”, muitas instituicbes
acabam priorizando disciplinas de maior peso nos concursos publicos em detrimento
de atividades voltadas a formacéo ética, humanistica ou a resolucéo extrajudicial de
conflitos. Com isso, habilidades como escuta ativa, empatia, negociacdo e

comunicacao nao violenta acabam sendo negligenciadas.

37 STRECK, Lenio Luiz. Ensino juridico e pos-graduacao no Brasil: das razdes pelas quais o Direito
nao é uma racionalidade instrumental. Revista Alcance - Eletrbnica, v. 16, n° 1, p. 05-19, jan. - abr.
2011. p. 14.
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Contudo, ensinar Direito, segundo José Rodrigo Rodriguez, “significa, entre
outras coisas, fazer com que o aluno compreenda a fungédo social destes papéis
sociais [juizes, advogados, promotores, doutrinadores, etc], especialmente no que se
refere ao seu modo de pensar’®®. Por isso, para alterar o panorama atual, as
instituicdes de ensino juridico devem oferecer suporte aos estudantes que almejam
carreiras publicas, mas sem sacrificar a formacéo critica e plural. E possivel - e
desejavel - que a preparacdo para concursos seja compativel com uma formacéo
voltada a valorizacao das formas alternativas de resolucéo de conflitos e a construcéo
da paz.

E necessario fortalecer os espacos institucionais de dialogo curricular,
capacitacdo docente e desenvolvimento de projetos pedagdgicos inovadores, que
articulem liberdade de catedra com responsabilidade académica e compromisso
social, sem deixar de lado a transmissdo do conhecimento na forma como ainda

exigido pelas provas de concursos publicos.

3.1 METODOLOGIAS ATIVAS E PRATICAS INOVADORAS: CAMINHOS
POSSIVEIS PARA A FORMACAO DIALOGICA

Como ja visto, o modelo de ensino juridico predominante no Brasil ainda é
baseado na metodologia tradicional, caracterizada essencialmente por aulas
expositivas, em que o professor assume o papel de Unico detentor e transmissor do
conhecimento. Trata-se, contudo, de um modelo ultrapassado, que nao atende mais
as necessidades da sociedade atual.

Nas palavras de José Garcez Ghirardi e Juliana Ferreira de Oliveira, “o
desgaste chegou ao limite, o descontentamento entre professores e alunos é notorio.
A despeito de um diagnostico quase consensual sobre a faléncia do ensino juridico
nos moldes tradicionais, a concretizagdo de mudangas é ainda incipiente”°.

Nos ultimos anos, as metodologias ativas de ensino tém ganhado destaque

como alternativas ao modelo tradicional expositivo. Essas abordagens buscam

38 RODRIGUEZ, José Rodrigo. A gestdo da Onipoténcia: ensinar Direito a iniciantes. In: GHIRARDI,
José Garcez; VANZELLA, Rafael Domingos Faiardo. Ensino juridico participativo: construcao de
programas, experiéncias didaticas. Sao Paulo: Saraiva, 2009. p. 271-290. p. 276.

39 GHIRARDI, José Garcez; OLIVEIRA, Juliana Ferrari de. Caminhos da Superagéo da Aula Juridica
Tradicional: O Papel das Instituicdes de Ensino. Revista Brasileira de Estudos Politicos, n° 113,
p. 379-404, jul. - dez. 2016. p. 382.
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envolver ativamente o estudante no processo de aprendizagem, estimulando a
participacdo, a reflexdo critica e a aplicagdo pratica dos contetdos, e séo
particularmente eficazes no ensino de meios consensuais de solucdo de conflitos.
Simulagbes de sessdes de mediacéo e conciliagdo, por exemplo, permitem que os
estudantes compreendam os papéis das partes, experimentem a escuta ativa e
aprendam técnicas de comunicac¢do ndo violenta.

Paulo Freire ja defendia uma educacéao dialdgica, em que 0s sujeitos constroem
0 conhecimento por meio da problematizacdo da realidade*®. Nesse sentido, as
metodologias ativas - como o ensino baseado em problemas (PBL), a sala de aula
invertida e os estudos de caso - permitem o desenvolvimento de competéncias
essenciais a autocomposi¢do: escuta ativa, empatia, negociacdo e raciocinio
colaborativo.

No ambito do ensino juridico especificamente, as metodologias ativas “podem
levar o estudante a vivenciar praticas que, possivelmente, ird enfrentar ao se tornar
um profissional do Direito. Na realidade, o estudante passa a conhecer um pouco a
realidade da sua profissdo, sendo protagonista no processo de ensino e
aprendizagem”*L.

Como ensina Paulo Freire, ensinar exige pesquisa, exige respeito a autonomia
do educando e exige a superacao do “ensino bancario”, que trata os estudantes como
recipientes vazios a serem preenchidos pelo professor, considerado o depositante do
conhecimento, sem qualquer estimulo a reflexdo critica e a conscientizacdo dos
alunos*2. As metodologias ativas materializam essa concepcéo ao deslocar o foco do
ensino para a aprendizagem, transformando a sala de aula em espaco de dialogo,
experimentacao e construgéo coletiva do conhecimento.

Segundo Michelle Ratton Sanchez, a atividade de simulagdo, ou
exclusivamente de role-play, por exemplo, traz dimensdes de realidade aos alunos,
possibilitando que a academia antecipe a experiéncia pratica aos futuros

profissionais*3. Além disso, o ensino por projetos pode ser aplicado a resolucéo de

40 FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 25. ed. Sao Paulo: Paz e
Terra, 1996.

“L ALMEIDA, Douglas Vieira de; MERCADO, Luis Paulo Leopoldo. Metodologias ativas como estratégias
didaticas no ensino juridico. Revista Contrapontos - Eletrénica. vol. 21, n° 1, p. 169-189, jan. - dez. p. 185.

%2 FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 25. ed. Séo Paulo: Paz e
Terra, 1996.

43 SANCHEZ, Michelle Ratton. A simulacdo como ferramenta de ensino no Direito Internacional
Econ6mico: vantagens e desafios. In: GHIRARDI, José Garcez; VANZELLA, Rafael Domingos
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problemas reais envolvendo comunidades locais ou parcerias com centros de
mediacao. Isso aproxima o aluno da realidade social, estimula 0 compromisso ético e
desenvolve a capacidade de formular solucdes juridicas adequadas e sustentaveis.

A vivéncia da pratica do Direito em contextos reais é também possibilitada pela
pratica juridica, componente curricular obrigatério dos cursos de graduacéo e etapa
essencial da formacdo dos futuros bacharéis. Segundo as Diretrizes Curriculares
Nacionais, o curso de graduacédo em Direito deve assegurar formag¢do humanistica e
dominio das formas consensuais de composi¢cdo de conflitos, englobando estagio
formativo e supervisionado, desenvolvendo competéncias praticas, éticas e
reflexivas?*. No entanto, a efetividade dessa experiéncia depende diretamente do
enfoque pedagogico adotado pelas instituicbes e da articulagdo com os métodos
contemporaneos de resolucéo de conflitos.

Tradicionalmente, os Nudcleos de Pratica Juridica das faculdades de Direito
concentram suas atividades em demandas contenciosas, com elaboracao de peticbes
iniciais, pecas de defesa, recursos e acompanhamento de processos judiciais. Essa
orientacdo, embora relevante, contribui para reforcar a cultura da litigancia e
negligencia o preparo do estudante para atuar em processos consensuais e
colaborativos.

Uma pesquisa realizada por Claudia Spranger e Silva Luiz Motta com
profissionais e estudantes de Direito apresentou como ponto central da manifestacéo
dos entrevistados a auséncia de pratica juridica efetiva durante o curso. Varias
queixas foram aduzidas, dentre as quais se destacam: “mesmo a pratica juridica
existente é insuficiente; a exigéncia do estagio € quase que ficticia, visto que na
maioria das instituicdes basta a declaracéo de determinadas horas de cumprimento;
pouco se fala em conciliagéo; total falta de didlogo e debate”*°.

Além das aulas tedricas, portanto, a pratica juridica também exige uma

reformulacdo, ndo apenas para torna-la uma atividade pratica efetiva, que permita ao

Faiardo. Ensino juridico participativo: construcdo de programas, experiéncias didaticas. Sao
Paulo: Saraiva, 2009. p. 177-211.

44 MINISTERIO DA EDUCACAO. Resolucgédo n° 5, de 17 de dezembro de 2018. Institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais do Curso de Graduacgdo em Direito e d& outras providéncias. Brasilia: MEC.
Disponivel em: https://portal.mec.gov.br/docman/dezembro-2018-pdf/104111-rces005-18/file.
Acesso em: 10 jun. 2025.

45 MOTTA, Claudia Spranger e Silva Luiz. Contribuic&o Pragmatista para uma Recontruc&o
Critica das Praticas Didaticas empregadas no Ensino Juridico Brasileiro. Dissertacédo
(Mestrado em Direito) — Pontificia Universidade Catélica de Minas Gerais, Belo Horizonte, 2011. p.
100.
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aluno experimentar antecipadamente e de forma supervisionada sua futura atividade
profissional, mas também para inserir atividades relacionadas aos meios consensuais
de solucéo de conflitos. Essa medida permitira ndo apenas diversificar a formacéo do
discente, mas também ampliar o acesso da populagdo a formas mais acessiveis e
eficazes de resolucdo de suas demandas.

A consolidacdo de uma formacgdo juridica comprometida com 0s meios
consensuais de resolucdo de conflitos passa pela valorizacdo de experiéncias
institucionais concretas. Algumas instituicbes de ensino ja vém desenvolvendo
praticas inovadoras em torno da mediacéo, conciliacéo e justica restaurativa, embora
em geral as faculdades ainda custem a dedicar significativo espaco aos meios
autocompositivos, fazendo com que os bacharéis mantenham sua mente voltada para
o paradigma contencioso?®.

Um exemplo significativo é o programa desenvolvido pelo Escritorio de Prética
Juridica da Universidade de Fortaleza (Unifor) por meio do Nucleo de Mediagéo e
Conciliagdo, com o fim de auxiliar na administragdo de conflitos oriundos das

comunidades do entorno do Campus.

O atendimento realizado tem proporcionado aos alunos e assistidos
vivenciar outras modalidades de efetivagdo da justica, além do
exercicio da autonomia na tomada de decisGes e da cidadania ativa.
O Nucleo atua na advocacia preventiva, somando ac¢des que direta e
indiretamente refletem na promog¢ao de uma “nova cultura” no Poder
Judiciario local, pois se busca estimular um espaco de dialogo, em prol
da tentativa de uma pacificacdo social. As estratégias de atuacao dos
futuros operadores do direito e dos professores orientadores séo
voltadas para as possibilidades de resolucdo consensual das
controvérsias no processo.*’

Na Pontificia Universidade Catélica de Sao Paulo (PUC-SP) destaca-se o
Nucleo de Mediacdo e Prevencao de Conflitos, cujo objetivo é inserir no estagio
supervisionado do curso de Direito um novo paradigma para a solucao de conflitos,
procurando transformar a cultura pré-estabelecida do “eu ganho e vocé perde” na
cultura do “nés ganhamos”, com todo o potencial de crescimento humano que ela

proporciona, e sedimentando uma nova mentalidade e uma nova forma de agir para

46 TARTUCE, Fernanda. Mediac&o nos conflitos civis. 4. ed., rev., atual. e ampl. S&o Paulo:
Método, 2018.

47 MIRANDA, Ana Karine Pessoa Cavalcante. A mediagado comunitaria no estado do Ceara: caminhos
para a praxis cidada e democratica? Revista Centro de Investigacao de Direito Privado. Ano 3,
n° 2, p. 1289-1308, 2014. p. 1305.
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0 operador do Direito. O projeto tem como fungédo “sensibilizar e capacitar os
estudantes de Direito e estagiarios do Escritorio Modelo para atuacéo na area, visando
preparar esses futuros profissionais do Direito para contribuir na constru¢cdo de uma
sociedade sob as bases da Cultura da Paz"*%.

A Faculdade de Direito da Universidade Federal do Ceara (UFC), por sua vez,
estruturou o Nucleo de Conciliagdo e Mediagédo “Dialogar”, vinculado ao Nucleo de
Praticas Juridicas da instituicdo. Por meio desse projeto, alunos do curso de Direito
tém a possibilidade de participar ativamente das sessbes de mediacdo, de forma
supervisionada, permitindo-lhes compreender o conflito para além de sua dimensao
juridica formal, objetivando ensinar a pratica da autocomposicdo e da pacificacdo
social*.

Essas experiéncias mostram que € possivel construir uma formacao juridica
voltada a cultura da paz, desde que todos os envolvidos no processo se comprometam
com a inovacao pedagodgica, a articulacao interinstitucional e a valorizacéo do territorio
e da escuta comunitaria, a partir de uma nova reflexdo sobre a educacgéo juridica

brasileira.

Repensar o ensino juridico significa repensar toda uma trajetéria
historicamente planejada para a manutencdo de uma educacado
baseada na repeticdo e na reproducdo do conhecimento posto.
Significa romper com a visdo passiva do aluno e com a postura
autoritaria do professor. Significa superar a ideia de aula como espago
exclusivo de transmissdo do conhecimento, que se faz por meio da
exposicao do contelido.®

N&o se trata, portanto, de uma tarefa facil. Como ja alertava Paulo Freire, mudar
é dificil, mas é possivel®! - e, no caso do ensino juridico, desde que haja adeséo de
todos os envolvidos no processo de ensino e aprendizagem, o que so se faz possivel

a partir do momento em que a mudanca é reconhecida como necessaria e desejada.

48 NUCLEO DE MEDIAGCAO E PREVENCAO DE CONFLITOS DO ESCRITORIO MODELO DOM
PAULO EVARISTO ARNS. Pontificia Universidade Catélica de S&o Paulo. Disponivel em:
https://mww.pucsp.br/escritorio-modelo/mediacao. Acesso em: 15 jun. 2025.

49 NUCLEO DE PRATICA JURIDICA. Universidade Federal do Ceara. Disponivel em:
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50 GHIRARDI, José Garcez; OLIVEIRA, Juliana Ferrari de. Caminhos da Superacéo da Aula Juridica
Tradicional: O Papel das Instituicdes de Ensino. Revista Brasileira de Estudos Politicos, n° 113,
p. 379-404, jul. - dez. 2016. p. 400-401.
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4 CONCLUSAO

A trajetéria do ensino juridico no Brasil revela uma tradicdo fortemente
enraizada em praticas pedagodgicas conservadoras, centradas na memorizacao
normativa, na reproducdo de contetdos dogméaticos e na formacéo de profissionais
voltados quase exclusivamente a litigancia. Tal modelo, fundado no paradigma do
“direito posto”, mostrou-se historicamente funcional para os interesses de um Estado
burocratico e hierarquizado, mas torna-se progressivamente insuficiente diante das
transformacgdes sociais, normativas e institucionais do século XXI.

O presente estudo buscou demonstrar que a consolidacdo dos meios
autocompositivos de resolucao de conflitos - como a mediacao e a conciliagao - exige
uma ruptura com a logica adversarial que ainda predomina nos cursos de Direito do
pais, assim como uma reconfiguracdo profunda dos curriculos, das metodologias de
ensino e da propria concepgdo de formacdo juridica. A partir de uma abordagem
gualitativa e bibliografica, a pesquisa apontou a necessidade de formacdo de
profissionais comprometidos com a ética da escuta, com a cultura da paz e com a
gestdo democratica dos conflitos.

A persisténcia de um ensino juridico formalista compromete nao apenas a
preparacdo dos alunos para a realidade contemporanea da justica, mas também o
proprio ideal de acesso a justica previsto na Constituicdo Federal. Se o sistema
multiportas é hoje uma diretriz politica e normativa da administracdo da justica
brasileira, conforme preveem documentos como a Resolugdo n° 125/2010 do
Conselho Nacional de Justica (CNJ) e o Codigo de Processo Civil de 2015, cabe as
instituicbes de ensino juridico viabilizar, em sua base formativa, a qualificacéo técnica
e humana necesséria a sua efetivacao.

A relevancia social e cientifica desta reflexdo reside justamente na identificagédo
do papel estratégico que os cursos de Direito ocupam na media¢cao entre as estruturas
juridicas e a transformacédo social. A democratizacdo do acesso a justica exige uma
educacao juridica que va além do modelo bancario de ensino criticado por Paulo
Freire, e que seja capaz de fomentar a autonomia critica, a participagdo ativa dos
estudantes e o desenvolvimento de competéncias relacionais.

A reformulacdo do ensino juridico é ndo apenas urgente, mas inadiavel. E

preciso que as faculdades de Direito assumam o compromisso institucional de revisar
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suas matrizes curriculares, capacitar seus docentes para novas préaticas pedagodgicas,
incorporar os métodos extrajudiciais nos nucleos de pratica juridica e fomentar uma
nova cultura juridica - mais dialégica, colaborativa e conectada com as reais
necessidades da sociedade. Apenas por meio dessa reestruturacdo serd possivel
formar juristas aptos a contribuir com a pacificacéo social, a eficiéncia do sistema de
justica e a concretizagcdo dos direitos fundamentais, reafirmando o papel do Direito

como instrumento de transformacao e incluséao.
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