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1. INTRODUCAO

De acordo com Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua (PNAD continua,
2022) — realizada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), 18,6 milhdes de
pessoas de 2 anos ou mais de idade da populagdo brasileira apresenta alguma deficiéncia

(IBGE,2022). Em numeros absolutos o Estado da Bahia possui uma populagéo estimada de quase
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quinze milhdes de pessoas, dentre os quais trés milhdes e meio tem algum tipo de deficiéncia,
alcancando assim um percentual de 25,39% da populagéo (IBGE, 2018)

A despeito destes nimeros, a realidade educacional no municipio de Salvador é
marcada pela auséncia de estruturas habeis para a educagdo destas criancas, indo desde a
auséncia de acessibilidade arquiteténica nos espacos escolares, até a falta de formacao
especifica para professores e profissionais de educacdo, agravando desta forma as
diferencas que passam a expressar desigualdades.

Destarte, 0 objetivo geral da presente pesquisa volta-se a analisar as condigfes de
acessibilidade para criangas com deficiéncia em escolas no municipio de Salvador, a
partir de um recorte feito para trés escolas da rede municipal situadas em trés bairros
distintos: Jardim Nova Esperanca. Engenho Velho da Federacéo e Itapua respectivamente
identificadas como Escola 1, Escola 2 e Escola 3, em todas elas serdo consideradas as
condig¢des de acessibilidade em trés niveis: o “ir” (expressando a dimensao urbanistica da
acessibilidade), o “estar” (expressando a dimensdo arquitetonica da acessibilidade) e o
“voltar” (expressando a microacessibilidade).

A considerar o recorte amostral apresentado e feitas as comparacgdes entre estas
escolas espera-se aferir as condigdes de acessibilidade para criangcas com deficiéncia
nestas escolas, sendo organizado o problema de pesquisa a partir da seguinte indagagéo:
como se manifesta a realidade das condi¢Ges de acessibilidade para criancas com
deficiéncia nas escolas municipais de Salvador?

Sob o aspecto metodolégico, a pesquisa desenvolveu-se em duas fases: Uma primeira
tedrica, caracterizada pela revisdo de literatura feita por meio do aprofundamento da
bibliografia pertinente ao objeto de pesquisa, com vistas a se avaliar o conhecimento ja
produzido sobre deficiéncia, acessibilidade e politicas publicas municipais de inclusdo de
PcD’s a escola. Numa segunda etapa, referente a pesquisa de campo, desenvolveu-se por
meio de observacdo direta e participante visita as trés escolas que integram a amostra
proposta, com visas a afericdo das condi¢cbes de acessibilidade destas escolas, sendo
geradas fotografias dos trés momentos ja citados: o “ir” (dimensdo urbanistica da
acessibilidade), o “estar” (dimensdo arquitetonica da acessibilidade) e o “voltar” (micro
acessibilidade).

Ao final, concluiu-se que as escolas municipais de Salvador ndo estdo preparadas e ndo
possuem acessibilidade para criancas com deficiéncia, impactando dessa forma, a
efetividade do direito a educacdo destas pessoas, que passa existir tdo somente numa

realidade exclusivamente formal.



2 FUNDAMENTOS TEORICOS IMPORTANTES: ACESSIBILIDADE E
MICROACESSIBILIDADE

Sob perspectiva etimologica, Alves, (p. 35, 2009) destaca que a palavra
acessibilidade tem sua origem no latim e expressa significado que remete a facilidade

na aproximacao, no trato ou na obtencao.

A partir de uma perspectiva histdrica, a discussdo sobre acessibilidade contudo

é considerado tema recente, remontando ao sec. XX como parametro de discuss&o.
Nesse sentido, informa a literatura que, sobretudo com o retorno de soldados amputados,
cadeirantes e cegos da Segunda Guerra Mundial, na década de 40, observa-se o
surgimento dos servigos de reabilitacdo fisica e profissional, sendo a ideia de
acessibilidade portanto refrataria destes propositos. (SASSAKI, 2006)
A definicdo atual de acessibilidade decorre da previsdo trazida pelo art. 53 da Lei
Brasileira de Inclusdo (LBI), de onde se extrai que: “Art. 53. A acessibilidade ¢ direito
que garante a pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida viver de forma
independente e exercer seus direitos de cidadania e de participagdo social”
(BRASIL,2015).

Desta previsdo depreende-se a acessibilidade como um direito, extensivo nao sé a
pessoas com deficiéncia, mas também pessoas com mobilidade reduzida (gestantes,
idosos, obesos etc), de alcance amplo, voltado ao exercicio de seus direitos sociais
(direitos de cidadania) e incluséo (participacéo social).

O tratamento doutrinario sobre o tema costuma ainda classificar a acessibilidade
em sete dimensdes®, a saber: arquitetonica, comunicacional, aos transportes/mobilidade,
atitudinal, programatica, instrumental e natural (SASSAKI, 2019).

De forma muito breve, a acessibilidade arquitetdnica (também chamada de
acessibilidade fisica), expressa a superacao de barreiras ou obstaculos fisicos, tais como
impedimentos nas vias e em espacos publicos e privados. A segunda dimensdo
(acessibilidade comunicacional), concretiza-se por meio de ferramentas que asseguram o

didlogo interpessoal, tais como escrita em braile, adaptacdo de computadores, o trabalho

SRecentemente contudo Vasconcellos (2021) sugere a existéncia de oitava dimensdo, a econdmica, sendo
portanto mais correto falar que sdo em nimero de oito e ndo sete as dimensdes da acessibilidade.



feito por intérpretes de libras, letras com fonte alteradas (maiores) para pessoas com baixa
visao, dentre outras, bem como o acesso a adaptagdes e inovagdes tecnoldgicas que visem
a propiciar o acesso a comunicacao de PcD, como por exemplo a tecnologia assistiva.

A terceira dimensdo citada (acessibilidade aos transportes e mobilidade) expressa
a superacdo dos obstaculos/impedimentos existentes nos sistemas e meios de transportes
com reflexos diretos & mobilidade.

A quarta dimenséo citada (acessibilidade atitudinal) expressa uma preocupagdo
com a superacdo de todo tipo de atitude ou comportamento que prejudique a inser¢ao
destas pessoas na sociedade.

A quinta dimensdo proposta (acessibilidade programatica) considera a eliminacéo
de obstaculos criados pela propria lei, que impecam o acesso a informacao, conhecimento
e aplicacdo de acdes e politicas publicas voltadas a PCD.

A sexta dimensdo da acessibilidade considera os deslocamentos da pessoa com
deficiéncia dentro de um dado espaco. Insere-se nesse sentido a discussdo sobre
transportes e mobilidade, considerando assim a superacao de obstaculos enfrentados por
estas pessoas por ocasido do seu deslocamento (mobilidade) feito por meio dos
transportes existentes.

Por fim, a sétima e Gltima dimens&o da acessibilidade proposta por Sassaki (2019)
¢ a natural e expressa os impedimentos e obstaculos criados pelo préprio meio ambiente

natural (o terreno acidentado em montanhas, a areia da praia, etc).

21 IR E VOLTAR: A MOBILIDADE ENQUANTO DIMENSAO DA
ACESSIBILIDADE

Considerado como um direito multidimensional, a acessibilidade se manifesta de
variadas formas, sendo que para avaliacdo de um espaco ser ou ndo inclusivo, mostra-se
necessario que se valore nao apenas nas o espago em si, mas sobretudo o “antes” € o

“depois” a este espago, ou seja, as condi¢Oes de mobilidade.

Quando pensada a realidade das escolas municipais neste contexto, além das
condigdes da escola em si, mostra-se importante também considerar o sentido e alcance

das expressoes “direito a educagdo” e “acesso a escola”.

Nesse sentido, 0 “direito a educagdo” tem carater normativo e sua previsao decorre

do art.205 da CFRB/88 de onde se depreende seu carater universal e dever do Estado e



familia pela sua promocdo e incentivo com vistas ao pleno desenvolvimento da pessoa e
preparo para o exercicio da cidadania e qualificacdo para o trabalho. A seu turno, o direito
de “acesso a escola” pressupde efetivacao daquele primeiro, afinal apenas com integral
acesso a escola é que sera alcancado o pleno desenvolvimento da pessoa e condi¢des para

o exercicio da cidadania.

Dessa forma, quando se defende a efetivacao do “direito a educacao” esta ai
implicito o pleno acesso a escola, aqui considerado para as criancas com deficiéncia a
concretizacdo de seu direito a acessibilidade em suas muitas dimens6es, bem como a
abordagem sobre a micro acessibilidade, considerando nestes temos o entorno da escola
(calcadas que d&o acesso ao prédio da escola, necessidade de rebaixamento de calgadas,
bem como a prépria rua onde situada a escola e o fluxo de pessoas/veiculos nesta via para
que se considere se existe ou ndo uma rota acessivel externa a garantir minimamente

pleno acesso a escola.

Figura 1 — Desenho esquematico da vista superior de rebaixamentos de cal¢adas, segundo a NBR
9050
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Fonte: ABNT (2015)

O terceiro fator citado (Seguridade) refere-se a constatacao do nivel de seguranca
aos usuarios, medindo-se por exemplo riscos de assaltos ou quaisquer outras acdes

delituosas; O quarto fator (Conforto) refere-se a relagdo entre os deslocamentos e 0s
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desgastes fisicos relacionados; Com o quinto fator (Elementos de Orientagdo) afere-se a
localizacéo, direcionamento, identificacdo dos destinos (estacdes), bem como barreiras,
etc;

2.2 INTEGRACAO OU INCLUSAO?

O debate acerca da viabilidade da inclusdo de criangas com deficiéncia a
educacdo significa, obviamente, mais do que apenas assegurara matricula dos alunos e
sua respectiva presenca (formal) nos cadastros da escola, mas também, como sugerido
por Carvalho (2004, p. 20) conjuga participacao e realizacdo. Nesse sentido, incluséo e
exclusdo expressam ideias interligadas, onde a primeira expressa o combate da
segunda. Por 6bvio, a simples previsao legal ndo assegura garantia de mudancas, mas sim
exigem mudancas efetivas de paradigmas. Para que isso ocorra, Carvalho (2004) indica a
necessidade de uma articulacdo das politicas publicas, municipais, estaduais e federais
para que se possa considerar a escola como um espaco inclusivo. Destarte, além da
atitude de professores e gestores, todos os demais profissionais que fazem parte do
cotidiano da escola, devem participar dessa mudanca de paradigma, modificando assim
ndo s6 espago fisico da escola (salas de aulas, bibliotecas, etc),mas também contar
com a construcdo de uma educacdo plural, democrética e transgressora. Em outras
palavras ndo basta “integrar”, deve-se “incluir”. Desta pluralidade desdobra-se a
necessidade de se diferenciar tecnicamente o sentido do que se quer falar ao referir-se em
“integragdo” ¢ “inclusdo” de criangas com deficiéncia a escola (VASCONCELLOQOS;
SENA, 2021).



Figura 2 — Diferenca entre exclusdo, segregacdo, integracdo e inclusdo
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Fonte: www.cadeiravoadora.com.br

A partir da Figura 2 pode-se distinguir as quatro figuras. Em linhas gerais com
a integracdo observa-se a simples insercdo quantitativa da crianga com deficiéncia
no ambiente escolar sem que seja observado nenhum tipo de adaptacdo ao ambiente
escolar, exigindo-se que o aluno se adapte ao ambiente ou optando-se pela
segregacdo destas criancas que passam a estudar em ambientes separados dos
demais, operando-se assim hipdtese de justaposi¢do da educagdo especial ao ensino
regular.

A seu turno, a nocao de inclusao extrapola a mera insercao quantitativa, bem como
descarta a segregacdo como possibilidade. Trabalhando com a diferenca destes termos na
area da educacdo de criangas, Mazzotta (2003, p.15) indica a inclusdo como a insercao
total e incondicional de criancas com deficiéncia a escola regular, sendo o ambiente
que deve ser adaptado as necessidades da crianca e ndo o oposto. Ja a integracdo resulta
na insercéo parcial e condicional das criangas a estes espacos, uma vez que estas precisam
“se preparar” para frequentar escolas regulares. Em outras palavras: € a crianga que deve

se adaptar ao ambiente.

3 PANORAMA DAS ESCOLAS MUNICIPAIS EM SALVADOR E O RECORTE
PARA A PESQUISA

Ao se mensurar contudo a presenca de pessoas com deficiéncia que tem acesso a
escola, este numero segundo dados do Relatorio Educacdo em Numeros tem sua maior

prevaléncia no ensino fundamental | (estudantes do 1 ao 5 ano) (SMED, 2020).



Quadro 1 - Quantidade Geral de alunos com deficiéncia por Tipo de Deficiéncia no municipio

de Salvador - 2021

_ PRE FUNDAMENTAL | FUNDAMENTAL
DEFICIENCIA CRECHE| ESCOLA [ 1
(1 a0 5 ano) (60. Ao 90. Ano)

ALTAS HABILIDADES 3 7 27 3
AUTISMO INFANTIL 0 14 93 9
BAIXA VISAO 3 24 96 36
CEGUEIRA 0 3 15 15
DEFICIENCIA AUDITIVA 4 12 63 28
DEFICIENCIA FISICA 22 116 291 95
DEFICIENCIA INTELECTUAL 21 173 1688 772
AUTISTAS 33 215 946 210
TOTAIS 86 564 3242 1173
Fonte: SMED/2021

Em novo recorte, a partir dos dados divulgados pela Secretaria Municipal de Educacéo

de Salvador (SMED), por ocasido do Relatério Educacdo em NuUmeros, pode-se

identificar que no universo de estudantes com deficiéncia matriculados na rede municipal

h& uma maior prevaléncia de estudantes cursando o ensino fundamental | (1° ao 5° ano),

em sua maior parte, pessoas com deficiéncia intelectual.

Segundo sitio da Secretaria Municipal de Salvador (SMED), hd no municipio 431 escolas,

distribuidas em 11 Geréncias Regionais Educacionais (GRE).

Quadro 2 — Numero de escolas em Geréncias Regionais de Educacdo em Salvador

GRES No DE ESCOLAS
1.CAJAZEIRAS 47
2.SA0 CAETANO 40
3.PIRAJA 32
4.SUBURBIO I 38
5.CIDADE BAIXA 27
6.SUBURBIO | 38
7.LIBERDADE 26
8.ITAPUA 55
9.CENTRO 42
10.0RLA 38
11.CABULA 48

Fonte: SMED (2021).




Desta organizacdo, a GRE de Itapud é a que possui a maior quantidade de escolas (55),
seguido da GRE do Cabula (48) e Cajazeiras (47), todas representando um montante
consideravel de alunos matriculados os quais, em sua maioria no ensino fundamental |
(SMED, 2021).

Gréfico 1 - Geréncias Regionais de Educacdo em Salvador (2021)
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Fonte: SMED (2021).

A partir do Gréafico 1 pode-se observar que apesar de bem distribuidos em
termos percentuais, a GRE de Itapud tem uma pequena prevaléncia, respondendo por
13% das escolas municipais, representando 21.903 alunos (SMED, 2021).

4 CAPITULO INICIAL - IR
Na etapa inicial, sob a rubrica do “ir” sdo mensuradas as condi¢cdes do acesso

referentes a micro acessibilidade, motivo pelo qual serdo consideradas nas trés escolas
visitadas condicdes de acesso inicial a escola, aferindo além da rua onde esta situada a
escola, as calgadas (obstaculos em suas faixas), existéncia (ou ndo) de rebaixamentos, de
forma a se construir um panorama geral desta etapa inicial do acesso das criangas com

deficiéncia fisica as escolas.

4.1Escola 1(Jardim Nova Esperanca)

A Escola 1 fica situada no bairro Jardim Nova Esperanca e atende a 403 alunos,
sendo que deste universo 07 sdo criangas com deficiéncia. Aferindo as condicGes de
acessibilidade urbanisticas, sdo considerados neste momento a fachada de entrada da

escola, bem como a rua onde esta situada, identificando-se neste momento eventual
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existéncia de rebaixamento de calgadas, os quais segundo a NBR 9050 traz na secéao
6.12.3 devem, em sintese, apresentar uma largura conforme o fluxo de pedestres que
transitam pelo local (ABNT, 2015).Quanto a localizacdo, estes equipamentos podem estar
nas esquinas, nos meios de quadra ou nos canteiros divisores de pistas, conforme pode

ser observado na Figura a seguir:

Figura 3 — Desenho esquematico da vista superior de rebaixamentos de calgadas, segundo a NBR 9050
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Fonte: ABNT (2015, p. 80).

A Escola 1 fica situada em uma rua residencial, de onde se observa uma faixa de pedestres
j& desgastada e um ‘“quebra-molas” em frente a entrada da escola. Nao hd nenhum

rebaixamento de calcadas.

Figura 4 — Via publica e entrada principal

Fonte: Autoria propria

Como se depreende da Figura 2 apesar da existéncia do desnivel entre a rua e cal¢ada
inexistem rebaixamentos, sendo o “quebra-molas” utilizado com esta finalidade, criando

assim uma espécie de “rebaixamento adaptado”.
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A falta de manutencdo com a faixa de pedestres também implica em obstaculos
para a acessibilidade urbanistica, na medida em que dificulta o ponto exato de travessia
da via em seguranca. Face a existéncia do desnivel (j& indicado na Figura 2), pela norma,
ao final desta faixa deveria existir um rebaixamento de calgada, assegurando desta forma
0 acesso de pessoas com deficiéncia fisica, como por exemplo cadeirantes.
4.2Escola2(Engenho Velho da Federagéo)

A Escola 2 fica situada em uma via urbana de grande fluxo, de onde se observa
um piso muito irregular decorrente de calgadas sem manutengdo. Ha nesta escola dois
Portdes principais de entrada. O primeiro que da acesso ao estacionamento e, o segundo

gue da acesso ao espaco interno da escola.

Figura 5 — Os dois Port6es de acesso para a Escola 2

Fonte: Autoria prépria

A auséncia de calgamento nas dimensdes corretas soma-se ao piso irregular e sem
manutencdo, que se soma a presenca de obstaculos no calcamento em plena faixa livre da
calcada (um poste) compondo assim o “cartdo de visita” da falta de acessibilidade

urbanistica.

Em tais condi¢des, alem da maior dificuldade para o deslocamento de cadeirantes,
0 estado deteriorado do piso impede ou dificulta o deslocamento de criangas que utilizem
bengalas, muletas ou andadores, prevalecendo desta forma a absoluta falta de
acessibilidade urbanistica, vez que apesar de ndo se referir ao espaco interno da escola,
seu portdo de entrada (e condicOes a ele inerentes) se ndo forem acessiveis compromete

toda a rota acessivel interna exigida pela NBR 9050/20 pra espagos publicos.
4.3 Escola3(Itapud)

A Escola 3 fica situada no bairro Itapud e atende a 710 alunos, sendo que deste universo
38 sdo criangas com deficiéncia (19%). Também situada numa via urbana de muito fluxo

de carros (Figura 6), a escola 3 € marcada pela presenca de muitas escadas que
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inviabilizam por completo o deslocamento de criangas com deficiéncia fisica, uma vez

gue ndo existem rampas ou adaptacdes nestes locais onde situadas as escadas.

Figura 6 — Entrada da Escola — degraus na Entrada - Rua onde situada a Escola 3

Fonte: Autoria propria

O portdo principal de entrada é marcado pela presenca de degraus, sem nenhum
tipo de rampa ou adaptac@es. A calcada que da acesso a escola — como todas as demais
visitadas nas escolas anteriores — é estreita e fora dos padrdes de acessibilidade. Apesar
de existir desnivel entre a via publica e a calgcada, ndo existem rebaixamentos suscitando

assim em obstaculos que concretizam a falta de acessibilidade urbanistica do lugar.

5- CAPITULO POSTERIOR — ESTAR

Nesta etapa posterior da avaliacdo do acesso das criangcas com deficiéncia fisica
as escolas é avaliado o espago em si, 0 interior da escola. Desta forma por “estar” serdo
considerados elementos de acessibilidade arquiteténica, tais como largura das portas, 0
piso das salas e &reas internas das escolas (como bibliotecas/salas de leituras), sala de
AEE (quando existentes), quadras e banheiros, considerando nestes espacos a
possibilidade de obstaculos e necessidade rampas para superacdo destes obstaculos
quando existentes.

Segundo a NBR 9050/20 os pisos devem atender as caracteristicas de

revestimento, inclinacdo e desnivel:

Quanto aos revestimentos:

Os materiais de revestimento e acabamento devem ter superficie regular, firme,
estavel, ndo trepidante para dispositivos com rodas e antiderrapante, sob
qualquer condicdo (seco ou molhado). Deve-se evitar a utilizacdo de
padronagem na superficie do piso que possa causar sensagao de inseguranga
(por exemplo, estampas que pelo contraste de desenho ou cor possam causar a
impressao de tridimensionalidade) (BRASIL, 2020)

Quanto a inclinacao:
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A inclinacéo transversal da superficie deve ser de até 2 % para pisos internos
e de até 3 % para pisos externos. A inclinagdo longitudinal da superficie deve
ser inferior a 5 %. InclinagBes iguais ou superiores a 5 % sdo consideradas
rampas (BRASIL, 2020)

Quantos aos desniveis:

Desniveis de qualquer natureza devem ser evitados em rotas acessiveis.
Eventuais desniveis no piso de até 5 mm dispensam tratamento especial.
Desniveis superiores a 5 mm até 20 mm devem possuir inclinagdo méxima de
1:2 (50 %), [...]. Desniveis superiores a 20 mm, quando inevitaveis (BRASIL,
2020)

5.1Escola 1(Jardim Nova Esperanca)

Superado o Portdo principal de entrada, na Escola 1, as criancas se deparam com um patio
interno de piso liso e plano formado por um revestimento e acabamento que aparenta
possuir superficie regular, firme, estavel, ndo trepidante, sem obstaculos para o

deslocamento:

Figura 7-Pétio interno Figura 8 —Pétio interno 2Figura 9 — Pétio interno 3

Fonte: Autoria propria Fonte: Autoria propria Fonte: Autoria propria

Os poucos equipamentos neste ambiente, tais como um freezer e um totem com
pia e saboneteirada Prefeitura (Figura 8) ficam em um canto do ambiente de forma a ndo
impedir a circulagdo das criancas e funcionarios pelo local. No ambiente seguinte (Figura
9) um curto corredor d& acesso as salas de aula, em piso que segue a mesmas

caracteristicas do anterior.
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Figura 10 — Porta da sala de aula Figura 11 — Bebedouro Figura 12 — Porta do banheiro

Fonte: Autoria prépria

Segundo a NBR 9050/20 as portas devem ter véo livre de 0,80m de forma a
permitir o deslocamento de uma pessoa numa cadeira de rodas (que medem 68 cm de
largura). As portas da Escola 1 sdo estreitas e ndo permitem o acesso de uma crianga com

cadeira de rodas (Figuras 10 e 12)
5.2Escola2(Engenho Velho da Federagéo)

Superado o estégio inicial do primeiro portdo e ja no ambiente interno da escola,
observa-se a existéncia de um pétio interno que apresenta piso liso e plano aparentemente
em cumprimento com o que determina NBR 9050/20 quanto a sua superficie uma vez

que aparenta ser firme, estavel e ndo trepidante.

Figura 13 — Piso do pétio interno da Escola 2

Fonte: Autoria propria

A adequacéo do piso contudo contrasta com a rampa posicionada ao final do patio
que, apesar de aparentemente possuir inclinacdo transversal correta (até 2% no caso de
rampas internas), peca por ndo possuir corrimdes de duas alturas em cada lado como
determina o item 6.6.2.6 da NBR 9050/20.

Tais corrimdes — sobretudo tratando-se de criangas — mostra-se vital para que a

circulacdo horizontal seja realizada em seguranga e com autonomia.
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Figura 14 — Rampa no patio interno da Escola 2 Figura 15 — Rampa na segunda entrada da Escola 2

Fonte: Autoria propria Fonte: Autoria propria

Em outro ponto deste patio h& uma segunda entrada para 0 ambiente interno da
escola de onde se encontra uma rampa para ambientes interno da escola, como se pode
verificar na Figura 14. O equipamento é totalmente irregular, tendo piso e inclinacéo fora
das normas, além da auséncia de corrimdes. Nesta mesma figura observa-se varios cones,
indicando uma area de acesso bloqueado. A area bloqueada da acesso ao Unico banheiro

com adaptacdes para cadeirantes na escola.

Figura 16 - Banheiro c/ adaptacdes

Fonte: Autoria prépria

Figura 17 - Demais Banheiros

Fonte: Autoria prépria
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Figura 18 — Demais Banheiros

Fonte: Autoria prépria

Os demais banheiros da escola ndo possuem as adaptac@es, sendo inacessiveis
para criangas com deficiéncia fisica, seja pela falta de barras de apoio, piso inadequado,
ou pela prépria largura da porta e espago interno no banheiro estreito demais para que

uma crianca que use cadeira de rodas ou um andador possa circular.

Idéntica situacdo se verifica também no acesso as sala de aula, cujas portas

possuem largura muito pequena, fora portanto dos padrdes estabelecidos.

Figura 12 — Porta da sala de aula
L/

Fonte: Autoria prépria

Figura 13 — Porta com desnivel

Fonte: Autoria propria
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Figura 14 — Porta com desnivel

Fonte: Autoria propria

Além da largura inadequada, algumas portas possuem desniveis injustificaveis no
piso, tornado 0 acesso perigoso até mesmo para as criangas que ndo possuem deficiéncia

fisica.

5.3 Escola3(Itapud)

O ambiente interno da escola 3 é marcado por muitas escadas. Logo na entrada, ap6s 0s
obstaculos ja citados no portdo de entrada, a crianga se depara com um lance de escadas,
sem quaisquer corrimdes ou acesso alternativo para criangas que usem cadeiras de rodas.
Em sequéncia, hd um segundo lance de escadas antes do acesso ao patio interno da escola.

O piso do patio ¢é liso, antiderrapante e aparentando ser firme, estavel e ndo trepidante.

Figura 15 — Escadas s/ corrimdes Figura 16 — Segundo lance escadas Figura 17 Piso do patio
~

Fonte: Autoria propria

O pétio se estende por outra area contigua (Figura 18), com piso com as mesmas
caracteristicas, dando acesso ao jardim interno (Figura 19) e quadra de esportes por meio
de outro lance de escadas, ndo existindo corrimdes ou rampas (Figura 20).
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Figura 18 - Piso do patio Figura 19 - Piso do jardim interno Figura 20 -MAcesso para quadra

Fonte: Autoria prépria

Finalizando a andlise do ambiente interno da escola 3 os banheiros ndo sdo acessiveis
para criancas com deficiéncia. A porta ndousa macaneta do tipo alavanca o que tona dificil
Seu manuseio por criancas que ndo possuam movimentos plenos dos dedos e méaos. De
igual forma,as pias e torneiras, apesar de bonitas, ndo sdo acessiveis sendo impossiveis
de serem utilizadas por criangas com deficiéncia com autonomia e segurancga (Figura 21).
A cabina é estreita e também fora das normas da NBR 9050/20, uma vez que ndo permite

a transferéncia da crianca da cadeira de rodas para vaso (Figura 22).

Figura 21 - Banheiro 1 Figura 22 - Banheiro 2  Figura 23 - Banheiro 3

Fonte: Autoria prépria

6 CAPITULO FINAL - VOLTAR

Nesta etapa final avalia-se as condi¢des de deslocamento para saida da escola
pelas criancas com deficiéncia fisica, considerando para tanto elementos da
microacessibilidade, aqui considerada como o deslocamento de uma pessoa com
deficiéncia até a escola onde estuda, sendo observados — dentre outras — toda a estrutura
(ou falta dela) das vias publicas/calcadas até que esta pessoa tenha acesso ao modal de
transporte que a levara ao seu destino final. Nesse sentido, todas escolas apresentam
precarias condi¢es de microacessibilidade, refletindo desta forma violacdo ao direito

destes alunos — criancas com deficiéncia fisica — do pleno acesso a escola.
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Na Escola 1 a calcada tem piso aparentemente liso, porém os obstaculos situados
na calcada, tais como entulhos e uma arvore situada na faixa de circulacdo, (Figura 25)
comprometem o deslocamento, sobretudo de alunos que eventualmente necessitem de
cadeiras de rodas ou andadores. O mesmo pode ser dito da faixa de pedestres, cujo
desgaste e falta de manutencdo ndo a torna perceptivel visualmente aos pedestres e
motoristas que por la circulam, tornando ainda mais perigoso o deslocamento na saida da

escola.

Figura 25 — Calcada e Faixa de pedestres escolal Figura 26 — Calgada no entorno da escola 2

Fonte: Autoria prépria

Condicdo ainda pior pode ser atribuida a escola 2, cuja calgada sequer possui piso
liso, sendo a falta de manutencgéo a regra do local, somado aos obstaculos que também
podem ser encontrados nesta calgada em plena faixa de circulagdo de pedestres (Figura
26).

A escola 3 fica situada em uma rua de intenso trafego de veiculos, comprometendo
ainda mais as condi¢des de deslocamento de pedestres, exigindo (ainda mais) melhores

condic¢des de microacessibilidade.

Figura 27—-Rua onde situada a Escola 3

Fonte: Autoria propria
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Ao longo da rua entretanto, ndo se encontra faixa de pedestres e, a presenca de
muitos veiculos estacionados ao longo da via bloqueiam o acesso pela cal¢ada,tornando
0 ambiente com péssimas condi¢des e microacessibilidade da mesma forma que as escola

anteriores.

7 CONCLUSOES

O direito a educacdo e 0 acesso a escola sdo ideias distintas, porém com estreita
ligacdo. O primeiro possui carater normativo e expressa a natureza universal da educacéo
enquanto direito, possuindo esteio constitucional, trazendo em sua plenitude de
efetividade implicito o “acesso a escola”.

Contudo constatou-se nesse sentido que as escolas municipais de Salvador nao
estdo preparadas e ndo possuem acessibilidade para criancas com deficiéncia, seja no “ir”

3

(microacessibilidade), seja no “estar” (acessibilidade arquitetonica), seja no ‘“voltar”
(acessibilidade urbanistica), impactando dessa forma, a efetividade do direito a educacgao
destas pessoas, que passa existir tdo somente numa realidade exclusivamente formal.

Observou-se ainda que sendo as condi¢cdes de acessibilidade de um ambiente
formadas pelo ir” e “vir” ao ambiente, ndo se limitando portanto ao espaco em si, tais
aspectos sdo tdo precarios quanto as condic@es internas das escolas.

Dessa forma constatou-se assim que, apesar de ser assegurado por lei, o direito a
educacdo para criancas com deficiéncia em Salvador limita-se ao direito a matricula,
possuindo portanto realidade meramente formal, caracterizando assim “integra¢do” e ndo

“inclusao”, destas criangas.
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