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Resumo

Este relato de experiéncia teve como objetivo evidenciar como a metodologia ativa da
Aprendizagem Baseada em Problemas (PBL) pode auxiliar na construgcdo do
pensamento critico reflexivo no que se refere ao Direito a Moradia, um direito Humano.
A metodologia utilizada foi a pesquisa qualitativa do tipo intervencdo. Foram
participantes alunos da rede publica estadual, cursando o 2° ano do ensino médio.
Para a aplicacdo da metodologia PBL, foi elaborado um problema envolvendo a
questdo do Direito a moradia. Foram usados para a coleta de dados, a observacgéo
dos sete passos do PBL, os documentos de registro dos passos do PBL elaborados
pelo relator dos grupos e um documento de resolucédo do problema em formato de
redacdo, que foi elaborado de forma colaborativa pelo grupo no Google Docs. Além
disso, foi aplicado um questionario para avaliar a influéncia da metodologia ativa na
reflexdo da temética dos Direitos Humanos e mais especificamente do Direito a
moradia. Os resultados evidenciaram que o PBL instigou os alunos numa
aprendizagem ativa para resolver os problemas ligados ao contexto. Os estudantes
destacaram que a metodologia o0s incentivou a ter mais autonomia no aprendizado,
expressando o desejo que outros docentes também utilizassem essa metodologia.

Palavras-chave: Educacdo; Direito a moradia; aprendizagem baseada em
problemas.

Abstract

The aim of this experience report is to show how the active methodology of Problem-
Based Learning (PBL) can help to build reflective critical thinking with regard to the
Right to Housing, a human right. The methodology used was qualitative intervention
research. The participants were state public school students in their second year of
high school. To apply the PBL methodology, a problem involving the Right to Housing
was developed. Data collection included observing the seven PBL steps, documents
recording the PBL steps drawn up by the groups' rapporteurs and a problem-solving
document in essay format, which was drawn up collaboratively by the group on Google
Docs. In addition, a questionnaire was administered to assess the influence of the
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active methodology on reflection on the theme of human rights and, more specifically,
the right to housing. The results showed that PBL encouraged students to engage in
active learning in order to solve problems linked to the context. The students
emphasized that the methodology encouraged them to have more autonomy in their
learning, expressing the wish that other teachers would also use this methodology.

Keywords: Education; Right to housing; problem-based learning

INTRODUCAO: A BUSCA DE UMA EDUCACAO PROBLEMATIZADORA

O Direito a moradia € um direito garantido constitucionalmente quando

observamos a existéncia do artigo 6 °, quando afirma:

Art. 6° Sdo direitos sociais a educacédo, a saude, a alimentacao, o trabalho, a
moradia, o transporte, o lazer, a seguranca, a previdéncia social, a protecao
a maternidade e a infancia, a assisténcia aos desamparados, na forma desta
Constituicéo (Brasil, 1988)

Além da constituicdo Federal, o Brasil, por ser signatario do pacto
Internacional dos Direitos Econdmicos, Sociais e Culturais, promulgado em 1996,
reconhece esse direito com o texto de que os Estados que o assinaram “reconhecem
o direito de toda pessoa a nivel de vida adequado para si proprio e sua familia,
inclusive a alimentacdo, vestimenta e moradia adequadas, assim como a uma
melhoria continua de suas condicfes de vida.”

Porém, apesar de toda a garantia legal, problemas podem surgir no cotidiano
que precisam ser refletidos pela populacdo por meio de uma educacao
problematizadora, que tem como base Paulo Freire. Quando se analisa os livros de
Paulo Freire, percebe-se que raras vezes ele trata de forma explicita 0 assunto dos
Direitos Humanos. Contudo, implicitamente, esse educador, por diversas vezes,
dialoga com o tema. Isso ocorre quando ele sugere que para que haja sociedade justa,
onde todos tém seus direitos assegurados de ser mais, de poder se expressar e
principalmente de indignar-se sobre a realidade injusta que existe na sociedade, ha a
necessidade de que a educacdo auxilie na superacdo da violacdo dos Direitos
Humanos, uma vez que é dessa maneira que todos os individuos, portadores de
direitos, terdo de forma efetiva e permanente seus direitos assegurados.

Fica facil entender isso quando se pensa sobre os “oprimidos” e os
“opressores”, que na realidade nada mais é que a violacao, por parte dos opressores,

dos Direitos Humanos. Mas para superar essa opressdo e, consequentemente, a



violacdo dos DH, deve haver um despertamento de libertar-se por parte dos oprimidos,
uma vontade de transformar a sua realidade, ou seja, a “praxis libertadora” (FREIRE,
2018, p. 49). Isso ndo € um processo facil, pois ha a necessidade de esse sujeito ndo
atuar em nenhum desses polos, quer seja como oprimido ou passando a ser o
“opressor dos opressores”, mas a de ser o “restaurador da humanidade de ambos”,
uma vez que o desrespeito com os Direitos Humanos torna-os “desumanizados”
(Freire, 2018, p. 41).

E nesse contexto que a educacdo entra em cena e tenta viabilizar esse
processo, a “pedagogia do oprimido”, que, nas palavras do autor, é aquela que “busca
a restauracdo da intersubjetividade, se apresenta como pedagogia do Homem.
Somente ela, que se anima de generosidade auténtica, humanista e nao
‘humanitarista’, pode alcancar este objetivo” (Freire, 2018, p. 56).

Destarte, Freire (2018b) diferencia a educacdo em duas concepc¢des
pedagdgicas, a educacao bancaria e a educacao problematizadora.

A educacao bancaria é entendida como aquela na qual o educador tem um
relacionamento vertical com o seu aluno, marcada pela narracdo. Ela se determina
porque existe a falta de dialogo entre as partes, uma vez que o centro do processo
educacional ndo é este, mas sim aquele. E sua funcdo nada mais € que a mera
narracao, levando-os apenas a decorar 0 assunto exposto. Freire (2018b, p. 80)

descreve isso como “narragao de conteudos” em que:

[...] a narracéo os transforma em ‘vasilhas’, em recipientes a serem ‘enchidos’
pelo educador. Quanto mais va ‘enchendo’ o0s recipientes com seus
‘depositos’, tanto melhor o educador sera. Quanto mais se deixam docilmente
‘encher’, tanto melhores educandos seréo.

Desta maneira a educacdo se torna um ato de depositar, em que 0s
educandos sédo os depositarios e o educador o depositante.

Por esse motivo que se denomina de educacdo bancaria, pois o educador
assume uma posi¢ao autoritaria perante seus alunos, ele educa sozinho, ndo existindo
um espaco para o dialogo, ele ndo se comunica com os estudantes, apenas faz
comunicados e, por consequéncia, os alunos ndo sao levados a questionar sua
realidade, simplesmente a aceitam. Assim, esse sujeito, que muitas vezes tem seus
direitos violados, ndo se indaga se ha outras possibilidades diferentes. Essa forma de
educacao aliena e domeéstica, pois torna-os passivos. Isso porque o professor acredita

ser o detentor do conhecimento, cabendo a ele “dar, entregar, levar e transmitir o seu



saber” (Freire, 2018, p. 83), ndo permitindo aos alunos desenvolver um pensamento
critico.

Nota-se, portanto, que essa pedagogia favorece 0s opressores, no qual seu
“‘humanitarismo e ndo humanismo” os ajuda na preservagao desse status. Vale a pena
ressaltar que muitos professores ndo fazem isso de ma-fé, pelo contrario, executam
essa “educacao bancaria” por terem sido assim instruidos, domesticados a ponto de
nao perceberem que estdo a servico da desumanizacao.

Fala-se em humanitarismo, posto que 0s opressores tém a intencdo apenas
de “transformar a mentalidade dos oprimidos e ndo a situacdo que os oprime”
(Beauvoir apud Freire, 2018, p. 84), haja vista que essas praticas hada mais sdo que
uma acédo social, em que estes devem se adaptar aos interesses daqueles, mesmo
gue para isso tenham seus direitos cerceados.

A educacéao problematizadora, por outro lado, possui pressupostos totalmente
distintos da anterior, a comecar pelo comportamento na relagcédo aluno/professor. Ela
entende que essa relacdo deve existir de forma horizontal, baseada numa reflexao
ontolégica de humanizacdo. Nesse ponto, o educador ndo € mais o0 centro do
conhecimento, mas um ser transformador, que busca a liberdade como ferramenta
para atingir a humanizacdo. Educacéo que faz os sujeitos, detentores de direitos,
indagarem por meio de um pensamento auténtico sobre o mundo, para que possam
transformar a sua realidade.

Nas palavras de Freire (2018, p. 94):

Ao contrario da ‘bancéaria’, a educacdo problematizadora, respondendo a
esséncia do ser da consciéncia, que € a sua intencionalidade, nega os
comunicados e existéncia a comunicacdo. ldentifica-se com o préprio da
consciéncia que é sempre ser consciéncia de, ndo apenas quando se
intenciona a objetos, mas também quando se volta sobre si mesma [...]

Por conta disso, ndo ha a possibilidade de ela ser um ato de depésito, de uma
narracao, de transferéncia ou meramente na transmissao de conhecimentos e valores
ja pré-estabelecidos, ha nesses atos a necessidade de realizar um didlogo em que ele
“afirma sua dialogicidade e se faz dialdgica” (Freire, 2018, p. 95).

Posto isso, parte-se do principio que a educacédo deva vir da relacdo do
individuo com sua realidade. O professor ndo apresenta um mundo como algo certo
e imutidvel, mas ele deve intermediar a acdo dos alunos num processo de

transformacao, que ter4 como resultado a sua humanizagéo, possibilitando ser ele



livre. Assim, temos uma educacdo que se justapde com o mundo, possuindo fortes
atributos sociais e, por consequéncia, politicos também, a ponto de ser ela a
mantenedora da sociedade, visto que somente ela tem o potencial de transformar e
manté-la (Freire, 2017).

Diante do exposto, constata-se que a educacdo problematizadora age de
forma diferenciada, contrapondo-se a educacgdo bancéria, e tem o potencial de, por
intermédio do processo ensino e aprendizagem, auxiliar o aluno na verdadeira
compreensao do que sdo os DH. Isso porque a educacédo problematizadora advém
daquilo que os alunos ja sabem e, a partir disso, auxilia na construcdo do
conhecimento, ndo isoladamente, simplesmente pela transmisséo de conteudos para
o aluno, mas em conjunto com ele, chamando-o para implantar uma cultura que
respeita os Direitos humanos.

Porém, isso sO é possivel se o sujeito captar que ele é um individuo que
precisa de relacionamentos e que possui condicdes de que todos possam viver em
liberdade, e essa liberdade advém do respeito aos Direitos Humanos.

Logo, quando Freire (2018b) propde uma educacdo que é capaz de superar
a opressao, entende-se que ele remete a ela a responsabilidade de sobrepujar a
violagdo dos Direitos Humanos. Ao analisar as obras de Paulo Freire, é nitida sua
inquietagdo permanente com o ser humano, mostrando que ele sempre esteve
engajado na luta pelos Direitos Humanos.

Freire (2018b) sempre teve como objetivo uma educacéao libertadora, pois, a
partir dela, seria possivel chegar a uma cultura em que os Direitos Humanos estariam
assegurados por completo. Para isso, a pratica educacional deve entender o real
significado e caminhar em conjunto com uma pratica educacional dos Direitos
Humanos.

Diante dessa andlise, ao proporcionar uma Educacdo em Direitos Humanos,
sabe-se também que havera inumeros desafios a serem enfrentados, uma vez que
educar para os Direitos humanos néo € apenas transmitir seu conceito, mas estimular
uma cultura voltada a eles.

De acordo com Sacavino (2000, p. 43), algumas questbes basicas devem
nortear a EDH, para que seja auténtica a ponto de promover uma mudanca
significativa em toda a sociedade. A primeira delas refere-se ao entendimento que 0s

alunos deveréo ter sobre DH, pois “[...] ndo se pode reduzir e/ou diluir a educagcéo em



direitos humanos a uma educacdo em valores, inibindo-se sua dimensao politica e
cultural”. Logo, ndo basta falar sobre DH, é preciso conhecé-los.

Outra questéo que a autora ressalta é quanto a finalidade da EDH. Para ela,
€ algo que gira em torno da ideia de uma educacéao para o “nunca mais”, sentido esse
que ela d4 quando se refere ao empoderamento que todos os alunos devem ter.
Dessa forma, a educagéo do “nunca mais” (Sacavino, 2000, p. 44-45) é:

Afirmar e promover o ‘nunca mais’ desde a afirmacédo da democracia significa
lutar para que diferentes situacdes histdricas ndo voltem a ser repetidas.
‘Nunca mais’ criangas exploradas pelo trabalho infantil, ‘nunca mais’ mulheres
violentadas pela falta de reconhecimento de sua dignidade, ‘nunca mais’
guerras, ‘nunca mais’ [...]

Assim, nota-se que a educacédo é a chave para uma revolucdo genuina numa
sociedade de opressores. Nesse sentido, Gorczevski e Martin (2015) direcionam
pontos basicos que a EDH deve ter para que essa transformacéo ocorra. Partem do
principio que os alunos tém de descobrir um mundo no qual os valores estéo alinhados
a grandeza da dignidade humana. Em seguida, os alunos precisam julgar a realidade
em que estao inseridos e perceberem a partir dela aquilo que é certo e errado, sendo
necessario fazer essa analise nao apenas superficialmente, mas criticamente a ponto
de conseguir notar as diferencas e buscar sempre o que for melhor ndo apenas para
si, mas para toda sociedade. E por fim, a grande jogada que denotara se houve
compreensao auténtica dos DH é quando as acdes desses alunos saem da teoria e
adentram suas vidas, isto é, quando praticam o que aprenderam, uma verdadeira
praxis em favor dos DH.

A partir dessa base tedrica da educacdo problematizadora, que visa a
emancipacao e a reflexdo sobre os Direitos humanos, o presente artigo evidencia como
a metodologia ativa da Aprendizagem Baseada em Problemas (PBL) pode auxiliar na
construcéo do pensamento critico reflexivo no que se refere ao Direito a Moradia, um

direito Humano.

2 A METODOLOGIA ATIVA DA APRENDIZAGEM BASEADA EM PROBLEMAS
(PBL)
O PBL é uma metodologia que se estabelece mediante a investigacao de

problemas, que precisam ser vivenciados no cotidiano dos alunos, para que eles



possam adentrar naguela situagéo a ponto de desejar apresentar uma solugdo como
se fizessem parte dela (Torp ; Saige, 2002).
A metodologia possui sete passos bem definidos, como podemos observar na

figura abaixo

Figura 1 - Sete passos do PBL
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/ problema
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aprendizado hipéteses

(Brainstorming)

Fonte: Adaptado de Berbel (1998, p. 147).

Conforme a figura, ao receber o problema, os alunos devem realizar:

1. Leitura do problema, identificacdo e esclarecimento de termos
desconhecidos; 2. Identificacdo dos problemas propostos pelo enunciado; 3.
Formulacdo de hipoteses explicativas para os problemas identificados no
passo anterior (0os alunos se utilizam nesta fase dos conhecimentos de que
dispem sobre o assunto); 4. Resumo das hipéteses; 5. Formulacdo dos
objetivos de aprendizado (trata-se da identificacdo do que o aluno devera
estudar para aprofundar os conhecimentos incompletos formulados nas
hip6teses explicativas); 6. Estudo individual dos assuntos levantados nos
objetivos de aprendizado; 7. Retorno ao grupo tutorial para rediscussdo do
problema frente aos novos conhecimentos adquiridos na fase de estudo
anterior. (Berbel, 1998, p. 147).

Apesar do PBL ser uma metodologia com passos bem definidos, sofreu

severas criticas por ndo possuir uma base cientifica. Isso porque nenhuma



fundamentacédo tedrica foi usada por seus idealizadores (MAMEDE; PENAFORTE,

2001). Contudo, as ideias do PBL derivam de tantas outras teorias que a antecederam,

tais como as de Dewey, Bruner, Piaget, Ausubel, Vygotsky, Rogers, Freire, dentre
outros (Ribeiro, 2005).
O quadro a seguir mostra a relacéo de cada um desses autores citados com

o PBL:

Quadro 1 — Referéncias Pedagdgicas

Pensador Relagbes de suas ideias com o PBL
Problematizacédo e andlise critica da realidade; construcdo dialogica
do conhecimento e estimulo a colaboracéo; associagéo da teoria com
John Dewey a prética; valorizagdo das situacbes de experimentacdo e da

capacidade de pensar do aprendiz; construcdo de cenarios
investigativos.

Jerome Bruner

Aprendizagem por descoberta; aprofundamento na investigagéo e na
complexidade de contelidos e técnicas (“curriculo em espiral’);
elaboracéo de perguntas que estimulem o interesse, a curiosidade e
a capacidade de construcdo de conhecimentos pelos aprendizes.

Paulo Freire

Problematizacdo e combate a “Educacao Bancaria® alienante;
desenvolvimento de uma postura critica da realidade por parte dos
aprendizes; valorizacéo da cultura dos aprendizes.

Jean Piaget

Aprendizagem pela atividade do aprendiz; estimulo pela
procura/constru¢do do conhecimento; importancia da construcéo de
estratégias mediadoras para a construcao do conhecimento.

Lev Vygotsky

Valorizagdo dos conteudos de aprendizagem como resultados dos
processos histdricos, culturais e sociais; importancia do professor
como mediador da aprendizagem.

Carl Rogers

Ensino centrado nos aprendizes; professor atuando como facilitador
da aprendizagem,; construcdo da aprendizagem a partir do confronto
do aprendiz com problemas de natureza social, ética, filoséfica e/ou
pessoal.

David Paul
Ausubel e Joseph
Novak

Valorizagdo dos conhecimentos prévios dos aprendizes como
pressuposto para o desenvolvimento de aprendizagens significativas;
aprendizagem construida a partir das relacdes entre os novos
conhecimentos e o0s conhecimentos prévios; uso de mapas
conceituais.

Fonte: Silva Filho et al. (2010, p. 12).

Para Schmidt (1993), o PBL tem suas raizes curriculares embasadas nos

pressupostos construtivistas e essa metodologia esta intimamente ligada a

aprendizagem autéonoma de Dewey e aos fundamentos da psicologia cognitiva de



Bruner, em que o aluno precisa estar motivado no processo de aprendizagem. O autor
relata que Dewey entendia que o problema € o ponto inicial da aprendizagem, ou seja,
o aprendizado partiria da resposta e a interacdo com aquilo que esta no cotidiano do
aluno é o que permitiria aos alunos uma atuacéo ativa no processo. As obras de
Dewey influenciaram muito o PBL. Para ele, a aprendizagem ocorre por meio das
experiéncias e também do pensamento reflexivo, na qual ele salienta que é “a espécie
de pensamento que consiste em examinar mentalmente o assunto e dar-lhe
consideracao seéria e consecutiva” (Dewey, 1959a, p. 13).

Logo, a aprendizagem s6 pode acontecer se o aluno reagir a uma situacao
problemética, pois as ideias que envolvem o estudante na construgdo do seu
conhecimento em conjunto com aquele conhecimento prévio atuam de modo
significativo para que a atividade reflexiva possa se desenvolver. Dessa forma, o
problema s6 pode ser resolvido se o aluno entender que a situacdo deve ser
solucionada por ele e o conhecimento que ele j& possui dara inicio ao debate e a
busca por novas respostas orientara a atividade para que ela possa ser concluida
(Andrade, 2007).

J& a psicologia cognitiva de Bruner parte da premissa que a aprendizagem
ndo € um processo de recebimento. Freire (2018b) também entende isso quando
afirma que a educacdo bancéria ndo pode existir se queremos uma educacao
libertadora. Assim, o processo educacional deve ocorrer por meio da construcao de
novos conhecimentos, partindo do que os alunos ja sabem e evoluindo pela busca
daquilo que a curiosidade e interacdo deles o despertarem.

Quanto aos objetivos, primeiramente, insta salientar que apesar de a
metodologia utilizar os problemas como parte do processo de aprendizagem, o PBL
ndo € um conjunto de procedimentos para soluciona-los, as técnicas sao
indispensaveis, contudo seus objetivos ndo se limitam a elas. Por ter fundamentos
mais complexos, o PBL gira em torno de problemas reais que podem aparecer no
cotidiano dos alunos. Esse tipo de aprendizagem torna os estudantes mais
autbnomos, proporcionando a eles habilidades que vao sendo construidas no decorrer
do processo. Isso porque essa metodologia favorece o trabalho em equipe,
promovendo adaptacdes por parte de todos e possibilitando aos alunos solucionar 0os
problemas com pensamentos criticos e porque ndo dizer criativos, viabilizando um

aprendizado continuo, aliando teoria a pratica (Ribeiro, 2008).
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Logo, essa metodologia visa ndo sé o aprendizado dos alunos, mas também
proporciona vantagens aos professores e toda a sociedade. Isso porque esse
processo permite que os alunos solucionem as situagcfes que estdo relacionadas ao
seu cotidiano e os estimulam a pesquisar, tornando-os mais autbnomos e aptos para
a tomada de decisdes. Quanto aos docentes, a pratica se torna benéfica ao estimular
a interdisciplinaridade, e seu trabalho se torna eficaz, pois ele tem certeza de que seu
papel de educador foi feito, vivenciando préaticas pedagodgicas alternativas as aulas
expositivas que estd acostumado a lecionar. Por fim, a sociedade recebera
profissionais mais preparados e com solucdes apropriadas a cada realidade.

Mamede (2001) retrata essa metodologia como uma estratégia pedagogica
em que os alunos sao direcionados a obterem o conhecimento de forma ativa e
colaborativa, num contexto proprio. Assim, eles se dedicam a buscar solugdes,
tornando aquela situagéo pessoal. A aquisi¢cado do conhecimento tem significado e isso
eles levam para a vida.

O processo requer ainda que o aluno descubra e use informacdes e que por
meio disso construa habilidades proprias para resolver os problemas e obter o
aprendizado necessério, pois € sabido que o melhor curriculo ndo € aquele que os
alunos sabem na teoria, mas aquele que conseguem, durante o estudo, concilia-lo
com a prética (Borochovicius; Tortella, 2014).

O problema é o objeto central dessa metodologia e ele deve cumprir alguns
requisitos para que a abordagem funcione. Isso porque, além de ser usado para
motivacdo, ele d& inicio a pesquisa e ajuda o aluno a buscar os conceitos que
necessita. Portanto, de maneira geral, o problema serve de estimulo na procura de
uma solugdo ainda ndo conhecida, e essa instigacdo provoca no aluno uma
curiosidade a ponto dele se empenhar em encontrar vidveis saidas para o problema.

Diferente do que acontece nos métodos convencionais, o problema no PBL é
mais amplo, ou seja, ndo ha uma unica solucdo possivel, mas varias que podem ser
adequadas aquela determinada situag&o, por isso deve ser algo que faz parte da
realidade do aluno, num contexto proprio, que se apresenta de forma natural com
alguma situacédo de sua vida, despertando nele uma curiosidade a ponto de leva-lo a
indagar quais seriam as possiveis solu¢cdes para resolvé-lo (Sousa, 2011).

Mas por que a relagdo dos alunos com o problema é tdo importante? Dewey
(1959Db, p. 171) afirma que:
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Devido a auséncia de matérias e ocupagdes que gerem problemas reais, 0s
problemas do aluno ndo s&do seus; ou antes, sS40 unicamente em sua
gualidade de alunos, mas ndo em sua qualidade de seres humanos. Dai uma
lamentavel decepc¢do quando se procura aplicar fora do &mbito da escola os
conhecimentos adquiridos por essa forma.

Portanto, vemos que o que distingue o problema no PBL é a forma como o
aluno vai encaré-lo. Nesse caso, ele precisara refletir, uma vez que a solucao néo esta
acessivel a ele ainda, pelo contrério, a solu¢do devera ser buscada por ele, colocando-
0 numa situacao ativa e ndo apenas receptiva.

Delisle (2000) afirma que quando os alunos vivenciam o problema e o
conectam com sua realidade ou de pessoas do seu cotidiano, eles conseguem
aprender melhor e armazenam o conteddo de forma mais produtiva.

Consequentemente, hd a necessidade de o problema ser elaborado num
contexto proprio, significativo e € por isso que a formulacdo do problema deve
considerar os conhecimentos prévios dos alunos e suas habilidades ja existentes
(Caprara, 2001). Isso porque se o problema nao for bem elaborado pode afetar o
interesse do aluno, a discussdo do grupo e inclusive o tempo que o aluno ir4 dispor
para o estudo autodirigido (Pinho; Lopes, 2019).

De acordo com Jonassen e Hung (2008), existem dois fatores que devem ser
levados em consideracdo ao elaborar as situacdes-problemas nessa metodologia: o
fator interno e o externo. Ambos sao extremamente importantes, pois aquele diz
respeito ao nivel de conhecimento, as experiéncias para a resolucao, as habilidades
de raciocinio, enquanto este se resume a dificuldade do problema.

No fator externo existem duas caracteristicas que precisam também ser
consideradas para a sua elaboragéo, a saber, a complexidade e a estruturacéo. A
complexidade refere-se ao quanto de conhecimento é exigido dos alunos. Dessa
forma, quanto mais complexo for o problema, mais informacdes serdo necessarias
para a sua resolucdo. Ja a estruturacdo do problema refere-se a parte que é
desconhecida no problema, ou seja, aquilo que os alunos devem buscar. Para que
haja um bom problema, esses requisitos devem estar em equilibrio (Jonassen; Hung,
2008).

Sabendo da importancia, do problema, a presente pesquisa trabalhou com o
seguinte problema elaborado

Gabriel tem 11 anos e junto com a sua mée, residiam em umas das fazendas
pertencentes a Usina da cidade de Porecatu/PR, uma vez que esta
trabalhava na mesma como cortadora de cana-de-agUcar. Apds o fechamento
da referida Usina eles foram despejados da casa que moravam na fazenda,
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e obrigados a vir para a cidade na busca por moradia e emprego. Contudo,
por falta de estudos, haja vista a mée de Gabriel ser analfabeta, ndo
consegue arrumar um servico e acaba vivendo de trabalhos informais para
conseguir algum sustento. Eles receberam novamente uma ordem de
despejo, pois ndo conseguem pagar o aluguel e diante disso tudo, sabendo
dessas condic8es, Gabriel ndo esta frequentando a escola, pois tenta ajudar
sua mae fazendo alguns “bicos”. Vocé acaba de conhecer Gabriel. Diante
disso, discorra sobre quais sao as possiveis solu¢des que garanta a Gabriel
uma moradia digna e assim possibilitar a frequéncia de Gabriel na escola.

Recursos para Aprendizagem
BRASIL. Constituicao (1988). Constituicao da republica Federativa do Brasil.
Senado Federal, 1988.

LOPES, M. Sob tensado, duas familias sdo despejadas no Santa Emilia.
Campo Grande News, 20 fev. 2013. Disponivel em:
https://www.campograndenews.com.br/cidades/capital/sob-tensao-duas-
familias-sao-despejadas-no-santa-emilia Acesso em: 14 nov. 2018

MAZZUOLI, V. de O. Curso de Direitos Humanos. 1. ed. Rio de Janeiro:
Método, 2014, cap.: NocBes gerais sobre direitos humanos, p. 19-38

O QUE E O DIREITO HUMANO A MORADIA DIGNA? Projeto DHnet.
Disponivel em:
http://www.dhnet.org.br/dados/cartilhas/dht/br/rs/terra_trab/dh_moradia.html.
Acesso em: 14 nov. 2018.

DIREITO A MORADIA: TODOS TEM DIREITO A UM LAR. Politize!.
Disponivel em: https://www.politize.com.br/direito-a-moradia/. Acesso em: 14
nov. 2018.

RATOS DE RUA. Disponivel em
http://objetoseducacionais2.mec.gov.br/handle/mec/8294. Acesso em 28 set.
2018

Tratando-se de Direitos Humanos, que, normalmente engloba temas mais

amplos, dentro de um contexto multifacetado, necessita-se superar as pesquisas

redundantes, que tém por caracteristicas apenas apresentar conceitos gerais que nao

relatam uma andlise criteriosa da realidade visando a transformacéo.

Nas palavras de Trivifios (1987, p. 51):

O materialismo histérico é a ciéncia filoséfica do marxismo que estuda as leis
sociolégicas que caracterizam a vida da sociedade, de sua evolugéo histérica
e da pratica social dos homens, no desenvolvimento da humanidade. O
materialismo historico significou uma mudanca fundamental na interpretacao
dos fendmenos sociais que, até o nascimento do marxismo, se apoiava em
concepcodes idealistas da sociedade humana.

E por isso que o uso do materialismo histérico-dialético se apresentou como

método mais apropriado para esta pesquisa, pois, enquanto método de investigacao,

ele é critico e também polémico, porque procura superar 0 Senso comum em busca
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de um conhecimento critico, e partindo desse enfoque, tende a transformar a
realidade. Houve uma abordagem qualitativa com uma pesquisa intervengao
envolvendo estudantes que frequentavam o 2° ano do ensino médio do periodo
matutino numa cidade do norte do Parana. A pesquisa ocorreu no contraturnos, no
periodo vespertino. Foram participantes aqueles que aceitaram por meio de termos
de assentimento, juntamente com a concordancia dos responsaveis, que assinaram o
termo de consentimento. A pesquisa foi cadastrada e aprovada no Comite de ética
da Plataforma Brasil sob o nimero 03905418.7.0000.5515.

Como instrumentos de coleta de dados foi utilizada a observacéo durante o
processo de resolucdo do problema, além da andlise de todos os documentos
produzidos durante a metodologia e questionario para avaliar a influéncia da

metodologia ativa na reflexdo da temética Educacdo em/para Direitos Humanos

4 A INTERVENCAO E SUA ANALISE
Foi distribuida uma copia do problema envolvendo o problema do Direito a
moradia a cada aluno que aceitou participar da pesquisa.

Primeiramente, foi dito a eles que realizassem uma leitura individual, nesse
momento todos ficaram bem quietos, concentrados, mas ndo somente porque
estavam compenetrados na leitura, era como se estivessem sendo pressionados a
entenderem tudo.

O despertar dos alunos para solucionar os problemas e a recepcdo da
metodologia foi tdo bem aceita que cabe destacar que no dia da primeira sessdo do
problema houve uma paralisacdo dos professores, por conta de uma eventual greve
gue ocorreria. Foi perguntado aos alunos pelo grupo no WhatsApp se eles poderiam
ir e todos responderam de forma bem rapida que iriam. Outro ponto interessante foi
que houve uma maior abertura deles com a professora, nessa etapa eles ja estavam
bem mais espontaneos, relatando suas vivéncias, apontando as dificuldades que
tinham no aprendizado regular e até alguns problemas pessoais. Isso fez lembrar
Freire (1967, p. 114) quando fala sobre a importancia da relacdo professor-aluno, e

como o dialogo € importante para a constru¢cdo do conhecimento:

E que é o didlogo? E uma relagdo horizontal de A com B. Nasce de uma
matriz critica e gera criticidade (Jaspers). Nutre-se do amor, da humildade,
da esperanca, da fé, da confianca. Por isso, s6 o dialogo comunica. E quando
os dois pélos do didlogo se ligam assim, com amor, com esperanca, com fé
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um no outro, se fazem criticos na busca de algo. Instala-se entdo, uma
relagdo de simpatia entre ambos. Sé ai ha comunicacao.

Nos dizeres de Freire (1967), o vinculo que o didlogo e a efetividade criam
nessa relacdo, que se da de forma horizontal, proporciona uma educacgéo
transformadora, porque o saber do professor se interliga ao saber dos alunos e nesse
processo de troca, ambos saem ganhando, pois o professor ensina aprendendo e o
aluno aprende ensinando.

Na segunda sessao, que foi quando os alunos iniciaram a escrita da primeira
redacao com 0s conhecimentos prévios, notou-se que eles ja sabiam sobre os Direitos
Humanos, apesar de o texto falar sobre o Direito a Moradia. Tal escrita foi de maneira
colaborativa por meio do google docs.

Ao retornarem na semana seguinte, na terceira e ultima sessao, os estudantes
viram algumas reportagens e usamos outro objeto educacional (Ratos de Rua), que
também era em formato de video. A escrita da segunda redacao ficou bem melhor
que a primeira redacéo, sendo também realizada de maneira colaborativa com 0 uso
do google docs. O entrosamento entre eles, a colaboragdo do grupo, tudo havia
melhorado.

O proximo encontro foi realizado para que alunos pudessem avaliar a
metodologia.

A partir de todos os dados coletados, realizamos a andlise dos dados a luz da
teoria, com a triangulacdo dos dados para compreender como foi o trabalho
colaborativo no desenvolvimento da capacidade de resolucédo de problemas

Os problemas foram criados levando em conta o contexto dos alunos, em que
eles precisavam ter conhecimentos prévios, e relaciona-los com os novos, buscando
novas estratégias de solucdes para o problema. Por isso, a importancia que existe na
composicao dos problemas, que precisam ter contextos reais, a fim de ser relevante
para suas vidas.

No decorrer das intervencdes pdde ser notado que, inicialmente, eles néo
estavam habituados a resolver problemas dessa forma, pois estavam acostumados a
resolver questdes para memorizar matérias, e nao para compreender a necessidade
daquilo (Delisle, 2000). No inicio da sessdo um, isso pdde ser observado, pois, ao ser
apresentado o problema a eles, ficaram meio sem jeito para resolvé-lo. Procuraram,
no inicio, dar solugdes simples. Porém, aos poucos, eles foram entrando no ritmo da

metodologia. Foi possivel notar por meio do quadro referencial quando eles
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apontaram primeiramente o que precisavam saber para resolver o problema e depois
guando planejaram como iriam buscar as respostas para solucionar o problema um.

Quadro 2 - Quadro referencial com os passos do PBL

i Com Relagéo ao Problema Com relagédo ao Grupo

‘;‘ =2 T Questdes de | Estratégias de

| Hipoteses Fatos Aprendizagem | Pesquisa
Levantamento de possivel Busque no Aponte Planejar como o

| problema indicios : ;
conceitos grupo buscara

relevantes para | o0s conceitos
solucionar o (quem, como,
probiema. | quando, o que)

causas que ocasionam o e a8 shas
problema (todos podem se | P hipSteses
manifestar, sem %' Lt
tar, sem censura do | (atividade com

arapo) | discussao)

|
i
!

Lider:- Redator:- ﬁ Membro(s

Fonte: Delisle (2000, p. 40)

Fonte: Acervo dos pesquisadores

Com a andlise das redacgdes inicias (com os conhecimentos prévios) e final foi

possivel verificar que eles conseguiram buscar meios para resolver os problemas.

Abaixo as redagdes
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Quadro 3 - Redacéo inicial — solucao a partir de conhecimentos prévios

O problema enfrentado por Gabriel e sua mée estd fortemente ligado a inUmeras
causas sociais, como o desemprego, falta de alfabetizacao, falta de moradia; direitos
que sdo totalmente necessarios a qualquer cidad&o, constituido por Leis para que
toda e qualquer pessoa possa ter uma vida de qualidade fornecida pelo Estado.
Desde muito nova, sua mae (com base nos estudos histdricos de nossa cidade) deixou
de lado os seus estudos para poder ajudar na renda de sua familia, isso a
impossibilitou de conseguir um trabalho em outras areas melhores.

Com o fechamento da Unica maior fonte de emprego da cidade, ela acabou ficando
desempregada, e sem ter onde trabalhar para sustentar ela e o filho. Em decorréncia
disso, hoje vive de trabalhos informais garantindo assim uma quantia misera de
dinheiro, ndo sendo o suficiente para o aluguel de uma casa e suas despesas, como
agua, luz e alimentacao.

Gabriel, com apenas 11 anos de idade abandonou os estudos para poder trabalhar
fazendo “bicos” e juntamente com ela conseguir algum dinheiro para tentar se
manterem em algum lugar.

Este problema vai muito mais além, pois Gabriel ainda € uma crianca, seu dever é
estar na escola, como descrito no ECA - Estatuto da Crianca e do Adolescente.

A Lei também néo permite o trabalho infantil, garantindo assim mais uma vez a sua
permanéncia dentro da escola, pois somente apds seus 16 anos ele pode entrar em
um projeto - como o Jovem Aprendiz -, podendo assim ter uma assisténcia financeira
adicional sem ter que deixar de ir a escola.

Desde inicio Gabriel junto com sua mée vem enfrentando problemas, por conta do
fechamento da Usina da cidade de Porecatu, foram despejados da casa onde
moravam que pertence a Usina.

Uma solucdo que poderiamos destacar é a busca de auxilio moradia para a mée de
Gabriel j& que todos nds temos esse direito garantido.

Também procurar o prefeito para que possam ajudar resolver seu problema, pois é
importante que Gabriel volte a estudar porque ele ainda é uma crianca e mesmo que
ele esteja afastado para que possa ajudar sua mae, nao € viavel uma crianca trabalhar
e muito menos abandonar os seus estudos.

Gabriel como crianca precisa ir a escola até para que no futuro ele possa ajudar sua
mae a aprender a ler e escrever.

Apos recorrer aos seus direitos a mae de Gabriel podera conseguir uma melhora em
sua vida e na vida de seu filho. Também poderd comecar a fazer algum estagio no
periodo noturno para que possa conseguir se alfabetizar e quem sabe daqui alguns
anos cursar um ensino superior para conseguir seguir alguma profissao que deseja.
Assim tendo condicdo de sustentar seu filho para que ele ndo precise mais trabalhar
e sim para que ele possa concluir seus estudos.

Fonte : Acervo dos pesquisadores
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O problema enfrentado por Gabriel e sua mée estd fortemente ligado a inUmeras
causas sociais, como o desemprego, falta de alfabetizacao, falta de moradia; direitos
gue sao totalmente necessarios a qualquer cidaddo, constituido por Leis para que
toda e qualquer pessoa possa ter uma vida de qualidade fornecida pelo Estado.
Desde muito nova, sua mée (com base nos estudos historicos de nossa cidade) deixou
de lado os seus estudos para poder ajudar na renda de sua familia, isso a
impossibilitou de conseguir um trabalho em outras areas melhores. Com o fechamento
da unica e maior fonte de emprego da cidade, ela acabou ficando desempregada, e
sem ter onde trabalhar para sustentar ela e o filho.

Em decorréncia disso, hoje vive de trabalhos informais garantindo assim uma quantia
misera de dinheiro, ndo sendo o suficiente para o aluguel de uma casa e suas
despesas, como agua, luz e alimentacao.

Gabriel, com apenas 11 anos de idade abandonou os estudos para poder trabalhar
fazendo “bicos” e juntamente com ela conseguir algum dinheiro para tentar se
manterem em algum lugar.

Este problema vai muito mais além, pois Gabriel ainda € uma crianca, seu dever &
estar na escola, como descrito no ECA - Estatuto da Crianca e do Adolescente.

A Lei também néo permite o trabalho infantil, garantindo assim mais uma vez a sua
permanéncia dentro da escola, pois somente apos seus 16 anos ele pode entrar em
um projeto - como o Jovem Aprendiz -, podendo assim ter uma assisténcia financeira
adicional sem ter que deixar de ir a escola.

Desde inicio Gabriel junto com sua mae vem enfrentando problemas, por conta do
fechamento da Usina da cidade de Porecatu, foram despejados da casa onde
moravam que pertence a Usina.

Uma solucéo que poderiamos destacar € a busca de auxilio moradia para a mae de
Gabriel ja que todos nos temos esse direito garantido. Direito a moradia é
simplesmente o direito de se ter um lar, ele é fundamental a todos, desde 1998 isso
se tornou um Direito Social, cada um de nos precisamos ter um local para chamar de
lar, um lugar que nos dé conforto, comodidade e principalmente seguranca. Mas
infelizmente para muitos o Unico local de moradia sdo as ruas ou lugares
abandonados.

Também procurar o prefeito para que possam ajudar resolver seu problema,
procurando saber se a cidade tem algum projeto: como por exemplo Minha Casa,
Minha Vida financiado pela Caixa Federal junto com o prefeito da cidade, para
assegurar a moradia de seus habitantes, pois é importante que Gabriel volte a estudar
porque ele ainda € uma crianca e mesmo que ele esteja afastado para que possa
ajudar sua méae, nao é viavel uma crianga trabalhar e muito menos abandonar os seus
estudos.

Conseguindo este beneficio, eles podem conseguir o parcelamento do custo da
moradia em varios meses ou, ter a divisdo do valor da casa - o Estado paga uma parte
e eles pagam a outra parte, proporcionalmente a sua condi¢do financeira e/ou
conseguir até mesmo a isenc¢ao total de custos.

Gabriel como crianga precisa ir a escola até para que no futuro ele possa ajudar sua
mae a aprender a ler e escrever.

Apos recorrer aos seus direitos a mae de Gabriel podera conseguir uma melhora em
sua vida e na vida de seu filho. Também poderad comecar a fazer algum estagio no
periodo noturno para que possa conseguir se alfabetizar e quem sabe daqui alguns
anos cursar um ensino superior para conseguir seguir alguma profissédo que deseja.
Assim tendo condigéo de sustentar seu filho para que ele ndo precise mais trabalhar
e sim para que ele possa concluir seus estudos.
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Sao nossos direitos ter saude disponivel, ao trabalho, educacéo, alimentacgéo, o lazer,
a moradia, a segurancga, a previdéncia social e a assisténcia aos desamparados.

Fonte : Acervo dos pesquisadores

Ao serem questionados se a metodologia os incentivou para ter mais
autonomia no aprendizado, o aluno A2 comentou que: “Em outras situagdes eu nao
iria atras de algumas solucdes, mas com esse método eu comecei a ter mais
interesse de buscar uma resolugdo”.

Outro dado importante e positivo € que todos os alunos se sentiram
satisfeitos com o método, inclusive desejando que seus professores utilizassem
essa metodologia, pois era muito mais atrativa. A fala dos alunos colabora com isso,
A4 afirmou que: “E um método diferente, que faz com que os alunos possam se
aprofundar e ter mais curiosidades sobre o assunto, despertando um interesse
maior em conhecer o tema apresentado, diferente de como estamos acostumados
na nossa sala de aula”. J4 o aluno A5 afirmou que é “muito pratico’.

O motivo pelo qual o PBL instiga os alunos numa aprendizagem ativa para
resolver os problemas é que esta ligado ao contexto deles e isso se mostra uma
vantagem. Os problemas néo séo aleatdrios, e isso € uma vantagem, porque fazem
com que os alunos se dediqguem a buscar por solucdes, trazendo um desafio para
eles.

Dewey (1959b, p. 169) expde isto:

Em um exame honesto dos métodos que ddo sempre resultados na
educacédo formal [...] revelara que sua eficacia depende da circunstancia
de reproduzirem de certo modo o tipo das situacdes que, fora da escola,
na vida ordinaria, provocam a reflexdo. Todos esses métodos d&do aos
alunos alguma coisa para fazer e ndo alguma coisa para aprender; e o ato
de fazer é de tal natureza que exige a reflexdo; dai naturalmente, resulta
aprendizagem.

Sendo assim, quando esses alunos entraram em contato com essa
metodologia nova, ativa, que trouxe instigacdo e curiosidade, reconheceram que,
apesar de nao estarem acostumados com ela, ao irem adquirindo conhecimentos,
estavam construindo seus proprios conhecimentos e ndo apenas resolvendo
exercicios abstratos. De fato, o PBL desenvolveu nesses alunos um despertar para

uma aprendizagem mais ativa, mostrando quéo vantajosa pode ser essa metodologia,
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seja para o ensino de Direitos Humanos, seja para a aplicacdo no curriculo escolar,
pois todos desejaram que seus professores utilizassem esse tipo de método em vez
do método tradicional. Isso pode ser notado pela fala do aluno A2, que disse que
gostaria porque “€ um tipo de abordagem bem interessante que nos faz com que

obteriamos mais curiosidade para o aprendizado”.

CONCLUSAO

O presente artigo teve como objetivo evidenciar, por meio de um relato de
experiéncia, como a metodologia ativa da Aprendizagem Baseada em Problemas
(PBL) pode auxiliar na constru¢do do pensamento critico reflexivo no que se refere ao
Direito a Moradia, um direito Humano.

Esta metodologia, quando utilizada incita, além da constru¢do do conhecimento
de um dado conteudo, competéncias e habilidades como saber ouvir, saber
posicionar-se, desenvolvimento de empatia, de autoconfianca, dentre outros.

Na experiéncia relatada evidencia que a aprendizagem baseada em problemas
deve nascer do contexto dos estudantes, envolvendo uma situagéo que faz parte da
realidade onde os mesmos estédo inseridos. A partir deste problema os estudantes
imergem na busca de uma solucéo, recordando o que ja conhecem sobre a tematca
e buscando por meio de pesquisas um aprofundamento para produzir a solucéo.

Com tal metodologia, o aprendizado fica mais significativo, e o estudante torna-
se o0 protagonista do processo educativo, sendo o professor um mediador.

A partir dos resultados que evidenciaram que a metodologia da aprendizagem
baseada em problemas mostrou-se exitosa na aprendizagem, encerramos o presente
artigo comungando com as ideias dos estudantes participantes, expressando o desejo

que outros docentes também utilizassem essa metodologia.
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