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Resumo

O presente trabalho tem como objetivo fazer um exdanEducacdo de Jovens e Adultos (EJA) no
contexto nacional, a partir de 1945 até os diagigtapresentando, os aspectos positivos, priscipai
problemas no decorrer da histéria, como tambénedmentes inovagdes dos Ultimos anos. Aliando a
este de forma primordial a reflexdo e andlise acdacensino-aprendizagem de gramatica, nos grupos
escolares em referéncia. EJA € uma modalidade simcemeconhecida na LDB 9.394/9, a qual
oportuniza aos jovens), adultos, idosos, pessaadeficiéncia, apenados e menores em conflito com
a lei, a devida concluséo e continuidade dos estudo

Palavras-chave EJA; Ensino-aprendizagem; Ensino de Gramatica.

Abstract

This paper aims to make an examination of Youth Addlts (EJA) in the national context, from 1945th®
present day, presenting the positive aspects, then mproblems throughout history, as well as relévan
innovations recent years. Combining this primord@m of reflection and analysis about the teachamgl
learning of grammar in school in reference grodp3A is a recognized mode of education in BDL 9394/9
which provides opportunities for young people , legjielderly, disabled, convicts and minors in diohfwith
the law, proper completion and continuity studies.

Keywords: EJA; Teaching and learning.; Reflection.Grammar.

1 INTRODUCAO

Na primeira metade do século XX, em um levantamedetdados feito na década de
40, o analfabetismo é mostrado como principal naadet paises subdesenvolvidos. A partir
deste ponto, as autoridades politicas passam ecadediais atencdo a esta parcela
populacional excluida, os iletrados provenientescdmpo. Houve interesse dos setores
governamentais em erradicar o analfabetismo, nasnesdalidade educacional deveria se
mostrar eficiente apenas para desenvolver umaedifalgdo mecanica, em que a leitura e
escrita fossem apenas uma aquisicdo simploriagdadt unicamente para o beneficio e
aumento da produtividade do sistema capitalistazientos populares em meados do século
XX apoiam a educac¢do de adultos e neste cenamge faulo Freire com uma metodologia
DIALOGICA (colaboracdo, unido, organizacdo e sintese cl)jtuem oposicdo a
ANTIDIALOGICA (conquista, dominacdo, manipulacédo e invasaoral)festa, representada

pelo governo e sua educacéao instrumental. Esta esfiieita da educacao estava ligada aos
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interesses da minoria dominante, porque politicdeera conveniente para as elites, que os
analfabetos soubessem ler e escrever, exclusivamard poderem votar.

A partir deste ponto as elites percebem a neceksida preparar estes adultos
analfabetos unicamente com interesses eleitoreissim, 0s recém-letrados sao
propositalmente alfabetizados de forma mecanizadsera o0 devido desenvolvimento
interpretativo, critico, s6 a fim de facilitar ograis eleitorais e consequentemente a inducao
do voto sem nenhum critério.

Com relacdo a area econdémica era também interessifabetizar estes adultos, pois
0 processo de industrializacdo do pais exigia nedolda pré-qualificada. Como o trabalho
agropecudrio ndo exigia esforgos intelectuais ereign, exclusivamente, suprir as demandas
do mercado industrial emergente, que exigia dosalinadores o minimo de exercicio
intelectual, ou seja, dominar, ainda que precamdee arte da leitura e da escrita.

Estas foram as ideias que permearam longos ansistéma de ensino brasileiro, em
que a educacéo de jovens e adultos ficou margauajzestando, portanto, sempre preterida
ou completamente fora das politicas educacionais.

Nesta pesquisa apresentamos uma breve trajetoria)Aladesde o surgimento aos
dias atuais, abordando os projetos nacionais, aacag e 0s problemas. A metodologia
utilizada foi a pesquisa de campo, com aplicacaquestionario para os alunos e professores
e entrevista com os professores. Além dessa etsmmavamos aulas dos professores a fim de
comparar as informacdes dadas com as praticaslamesaula.

Com esta pesquisa pretende-se investigar meem& gramatica na EJA, mapear as
estratégias mais frequentes no ensino de gramé@ga&olégios e socializar os resultados da
pesquisa na JUIC e entre outros espacos académicos.

A escolha do tema justifica-se devido ao numeraitgtivo de adultos analfabetos
ou sem ter concluido o ensino fundamental Il e sinrenmédio no Brasil, vivendo com
limitagdes de oportunidades de trabalho. E impteténtar descobrir porque tantos jovens
desistem de estudar, e saber 0 que os levam argr@ascola novamente, mais tarde. Isso é
um trabalho grande, que envolve o Ministério dadagéo, Secretarias de Educacéo, gestores

e, é claro, os professores também, que precisgrarnarese para essa realidade.
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2 TRAJETORIA DA EJA NO BRASIL

A educacao de Jovens e Adultos ndo é recente BppuaEs, verifica-se que desde o
Brasil colbnia, quando se falava em educacdo papmopulacdo nado infantil, fazia-se
referéncia a populacéo adulta, que precisava seguiaada.

Segundo Paiva (1973), o histdrico da EJA no Breeipassa a trajetéria do proprio
desenvolvimento da educacéo e vem institucionalzae desde a acdo dos jesuitas com 0s
indigenas, isto é, a alfabetizacdo e a transmisisddingua portuguesa servindo como
elemento de aculturacéo dos nativos.

Com a vinda da familia real para o Brasil surgimexessidade da formacdo de
trabalhadores para atender os portugueses e, csm iiplantou-se o processo de
escolarizacado de adultos com o objetivo prioritdacservirem a corte. Segundo Piletti (1988,
p. 165) “a realeza procurava facilitar o trabalhissionério da igreja, na medida em que esta
procurava converter os indios aos costumes da Gandaguesa”.

No Brasil Império-Republica (1887-1897), a educaddio considerada como um
grande problema brasileiro. Estas discussdes esesifitaram ainda mais nas décadas de 20 e
30, com a Revolucdo de 30 com as mudancas poliicasonémicas e o processo de
industrializacdo no Brasil a EJA comeca a marcar agpaco na histéria da educacao
brasileira:

As reformas da década de 20 tratam da educacdaddites ao mesmo
tempo em que cuidam da renovacdo dos sistemas deada geral.

Somente na reforma de 28 do Distrito Federal eteb® mais énfase,
renovando-se o ensino dos adultos na primeira metixd anos 30
(PAIVA, 1973, p. 168)

A educacédo de adultos foi observada como deverstad& na Constituicdo de 1934,
que estabeleceu a criacdo de um Plano NacionatldeaEdo, oferecendo o ensino primario
integral, gratuito e com frequéncia obrigatériateasiva para adultos, mas infelizmente foi

um projeto que nao teve sucesso imediato.

A década de 40 no Brasil foi marcada por grandmsstormacdes e iniciativas que
possibilitaram algum avanco na educacgao e por qoéseia na EJA. A criacdo do SENAI -
Servico Nacional de Aprendizagem Industrial - sung@ra tentar incrementar o crescimento

do Brasil, pois sem educacao profissional ndo edesenvolvimento industrial no pais.
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Nessa fase da histéria ha um alto indice de araifaho, aproximadamente 50% da
populacdo em 1945. Nesse periodo a estagnacdo neicandfoi relacionada a falta de
educacao escolar do seu povo.

Ainda em 1945 observa-se um maior interesse daasnmmos internacionais pela
disseminagcdo da educacédo de jovens e adultos. Eldse a UNESCO teve um papel
fundamental na difusdo das propostas de educacfweles e adultos, uma vez que passa a
estimular a criagdo de programas nacionais de edacde adultos analfabetos. A proposta
previa um processo educativo diversificado, conetdly) de converter os alfabetizados em
pessoas conscientes e eficazes na producao e emavdksmento em geral. Estas propostas
de educacéo de adultos esbocgadas pela UNESCO bmamrecebidas no Brasil, e a partir
desse ponto, houve inimeras iniciativas governasepara erradicacdo do analfabetismo,
até entdo entendida como educacdo de jovens eosdhkiitre essas campanhas, podemos

destacar:

Campanha de Educacao de Adolescentes e Adultos AACEomovida pelo
MEC (governo de Eurico Gaspar Dutra, em 1947);

Campanha Nacional de Erradicacdo do Analfabetisi868, Governo Juscelino
Kubitschek);

Movimento de Educacdo de Base (1961, Confederagi@ohhl de Bispos do
Brasil — CNBB);

Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL — Gaowmos Militares - 1971);
Fundacdo Nacional de Educacédo de Jovens e Adulieduear (1985, Governo
José Sarney);

Programa Nacional de Alfabetizacdo e Cidadania -A®N1990, Governo
Fernando Collor de Mello);

Declaracdo Mundial de Educacdo para Todos (1993naa pelo Brasil em
Jomtien, Tailandia);

Plano Decenal de Educacéo para Todos (1993, Goltarnar Franco);

Programa Alfabetizacdo Solidaria (1997, Governm&edo Henrique Cardoso);
Programa Brasil Alfabetizado (2003, Luiz Inacio &.dla Silva);

Governo Dilma Rousseff da continuidade ao Progrd@nasil Alfabetizado,
iniciado no governo de Luiz Inéacio Lula da Silva.

A maioria das propostas dos projetos relacionadasaa ndo obteve sucesso.
Contudo, merece destaque o Programa Nacional éé&tifacao, inspirado no método Paulo
Freire, desenvolvido no ano de 1964, no Governdode Goulart. O sucesso deste programa
especifico deu-se pelo fato da pedagogia freiremté definida como processo humano e
libertador. A pedagogia “freireana” defendia a tdseque, o importante do ponto de vista de
uma educacao libertadora e ndo “bancaria”, é gquegealquer dos casos, os homens se
sintam sujeitos de seu universo, discutindo o semsar, sua propria visdo de mundo,
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manifestada implicitamente ou explicitamente, nasss sugestdes e nas de seus
companheiros. (FREIRE, 1987, p. 120). A propostaedsino lancada por Paulo Freire
encontrou forte oposicdo das elites conservadgras tinha como funcédo primordial
conscientizar o individuo, situacdo absolutamenposta a pedagogia instrumental,
adestradora, imposta pelo sistema. Toda esta nggsagdo educacional lancada por Freire
foi vista como uma ameaca por aqueles que estavartopo da piramide social, pois
colocava em risco a manutencao sliatus quo da burguesia, que tinha na ignorancia das
massas uma forte base de sustentacao.

Em 1985, na IV Conferéncia Internacional de Educag@ Adultos, realizada em
Paris, tratou da pluralidade das nomenclaturas ggraferir a educagéo de jovens e adultos,
como: alfabetizacdo de adultos, pés-alfabetizag@loicacdo rural, educacdo cooperativa,
entre outros, assim, o termo “educacao para adyersle forcas e outras vao se ajustando,
até que em 1996 a terminologia passa a ser EJAicagéo para Jovens e Adultos. Ao longo
do século XX a nomenclatura foi alterada variaesez

Em 1990, na Conferéncia Mundial de Educacédo padog,cem Jomtien, Tailandia, a
EJA emerge como primeira etapa para educacdo baSiesta mesma conferéncia é
proclamada a DECLARACAO MUNDIAL DE EDUCACAO PARA TODS -
NECESSIDADES BASICAS DE APRENDIZAGEM, cujos objativ que se destacaram
buscavam satisfazer as necessidades basicas déiapgem, bem como tentar universalizar
0 acesso a educacao com a perspectiva de concardraacao na aprendizagem, ampliando
0S meios e o0 raio de acdo da educacdo basica, couito de propiciar um ambiente
educacional adequado, que mobiliza recursos copoio @olitico contextualizado.

Nesta trajetéria surge outro programa de goverrmerece destaque, o MOBRAL
(Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo), que caugpande impacto na populagcédo, pois
tinha como objetivo uma educacao voltada aos padiéevida moderna, na preparacdo de
mao de obra mercadoldgica e principalmente, preestdadicar os focos de conscientizagéo
politica iniciado pela pedagogia libertaria de fFreCompartilhando da mesma ideia Freitag
informa:

De acordo com Januzzi (1997), as orientacbes mégidas e os
materiais didaticos do MOBRAL reproduziram muiteegqedimentos
consagrados nas experiéncias de inicios dos an@sa®Oesvaziando-
0os de todo sentido critico e problematizador. Pmbptse a
alfabetizacdo a partir de palavras-chaves, retiradavida simples do
povo, mas as mensagens a elas associadas apelavapne sao
esforco individual dos adultos analfabetos paraaistegracdo nos
beneficios de uma sociedade moderna, pintada setaper-de-rosa.

Freitag, corrobora com Januzzi, ao afirmar que “OBRAL nédo
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hesita em utilizar, extraindo-as do seu contextsdifico e politico, as
técnicas de alfabetizacdo de Paulo Freire. Podetimes que o

método foi refuncionalizado como pratica, ndo tertlade, mas de
integracéo ao Modelo Brasileiro” (FREITAG, 198098)

Os resultados positivos apresentados pelo MOBRA&nfainsignificantes, porém, de
acordo com Di Pierro (1991), o programa teve coslevante a difusdo das iniciativas de
alfabetizacdo de adultos no pais. Em 1985, o MOBRAEubstituido pela Fundacao Educar,
que teve curta duracdo de 4 anos. De acordo colangttr (2001), a Fundacdo EDUCAR
teve o mérito de subsidiar experiéncias inovadarasgducacéo basica de jovens e adultos,
conduzidas por prefeituras municipais e institusc@a sociedade civil, cujos principios
filosoficos estavam embasados nos postuladosétra”.

Ja sob a presidéncia de Fernando Henrigue Cardi®85/(998 e 1999/2002) a
politica do Ministério da Educacao, segundo o Doato Educacdo e Coordenador Geral da
Acdo Educativa, Sérgio Haddad, caracterizou-senpeas orientacdes, destacando-se por:

a. reformar, com menos recursos, aumentando a suautpfiddde e orientando a
aplicacdo do seu orcamento dentro da légica do-testeficio;

b. desregulamentar o sistema, regulamentando-o novamdenmaneira a torna-lo mais
flexivel e menos afeito aos limites estabelecidos Ipgislacdes anteriores, muitas
delas produtos de direitos sociais conquistados;

c. privatizar alguns setores do ensino, particularmedueles ndo priorizados pelas
politicas gerais, menos por colocar nas maos dwr peivado bens publicos, mas
principalmente por criar um mercado para a inieaaprivada, tanto pela auséncia da
oferta, quanto pela baixa qualidade dos seus sstvic

d. buscar parcerias junto a entidades da sociedadd@NGs, fundagdes empresariais,
movimentos sociais) para o0 exercicio das acdessthd& menos nas definicdes de
politicas e no controle das agfes, mais na assegsomica e no trabalho direto.

No plano legal, podemos informar que o MEC utilizmgdes que influenciaram na
aprovacao da renovadora Lei de Diretrizes e BasesgEducacao, além de ter aprovado no
Congresso Nacional, Emenda a Constituicdo de 1@88-undo de Manutencdo e
Desenvolvimento do Ensino e de Valorizacdo do Méda que altera a distribuicdo e os
recursos para o0 ensino fundamental, juntamente eonelaboracdo de legislacdes
complementares para os diversos niveis de ensino.

Embora as medidas tenham relevancia no cenaripazaéa educacdo de jovens e
adultos continua marginalizada, relegada ao segptatm, mantendo-se basicamente pelo
assistencialismo, visto que nesse periodo a EJA dai Ministério da Educacdo e se

transformou em acéo social, direcionada, portgdla primeira dama Ruth Cardoso.
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E possivel dizer que o governo FHC conduziu a egiiccdo pais de uma forma que
continuasse beneficiando as elites e organismesnextionais. Como também, no governo
sucessor, sob a lideranca de Luiz Inacio Lula ieaSembora as propagandas sugerissem o
contrario, o cenario foi mantido.

No contexto atual brasileiro, a presidente Dilmasdeff mantém de forma continua,
com relagdo aos governos anteriores, a falta dégasl publicas para a educacéao de jovens e
adultos e com isso o desestimulo do publico algetéctavel a olhos vistos. Conforme dados
preliminares do Censo Escolar, divulgados recentangelo ministério da Educacéo,
mostram que de 2009 a 2012 a quantidade de alomesg e adultos na rede publica caiu
17,2%. De 39,1 milhdes de alunos que estudavamodalidade EJA em 2009, o pais passou

a ter neste ano 32,4 milhdes. Ventura confirma ieésamacao:

As politicas publicas voltadas para a EJA, no Braém como foco a
efetivacdo do direito a educacgdo. Entretanto, degléém demonstrado que
jovens e adultos continuam excluidos desse procé3scontingente de
homens e mulheres submetidos a negacdo ou ao niaavémto da
possibilidade da

Educacéo no sentido estrito, comp&e um coletiverdy, no que se refere a
geracdo, a raca e a etnia, as questfes de géresdpdos eles sdo sujeitos
pertencentes a classe trabalhadora. Grande pegt@aipobreza extrema,
submetidos a desigualdade social que caracteripado de viver daqueles
que, pelo lugar que ocupam na sociedade, sdo sitlag “exploracdes e
expropriagdes.” (VENTURA, 2008, p. 237)

Face ao exposto e ratificando dados apresentadmpesquisa, vemos a trajetoria e
futuro da Educacéo dos Jovens e Adultos com pesalte pouco otimismo. Tendo em vista
um pais, em que a politica educacional nédo é txatach prioridade, em que jovens e adultos,
forca motriz de uma nacao, ndo tem acesso a edsimualidade, comprometendo assim, o
viver com dignidade do cidadao, além de relegaais @o perigo do subdesenvolvimento.

Em toda trajetéria da EJA, fica evidente, a ligaigdidnseca da area politica e social a
educacional, pois em todo caminhar desta modaliladee sempre uma luta prioritaria pela

defesa e manutencéo dos direitos sociais e daasidad
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3 PROJETOS NACIONAIS PARA O ENSINO DA EJA

Através do decreto 19.513 a EJA é oficializada padir deste ponto comecam 0s
trabalhos relativos ao langcamento de novos projet@ampanhas para alfabetizacdo dos
jovens e adultos. Exemplificando tais campanhas o@imentos, temos: Campanha de
Educacdo de Adolescentes e Adultos-CEAA (1947); iMento de Educagdo de Base -
MEB, sistema radio educativo que teve a sua criafgiivada na Conferéncia Nacional dos
Bispos do Brasil (CNBB) em 1961, os Centros Popslate Cultura CPC em 1963, entre
outros. A maioria das campanhas tinha como objetilbancar os menos favorecidos,
econdmica e socialmente e promover a conscienbzacitegracdo destes por meio da
alfabetizacao, fazendo uso da metodologia progtasge Paulo Freire.

A Pedagogia da Autonomia de Paulo Freire em umappetiva progressista
contrapBe-se a metodologia tradicional, uma vezaogeesinar é obtido socialmente e coloca
0 educando como sujeito de seu conhecimento, enprapesso de interacdo ciclica entre
discente— docente, ensinas aprender.

As etapas desta metodologia séo:

etapa de investigacao: busca conjunta entre pmfessluno das palavras e temas
mais significativos da vida do aluno, dentro de seuverso vocabular e da
comunidade onde ele vive

etapa de tematizacdo: momento da tomada de coaisciln mundo, através da
andlise dos significados sociais dos temas e @aavr

etapa de problematizacdo: etapa em que o profdssafia e inspira o aluno a superar
a visdo magica e acritica do mundo, para uma Eostnscientizada.

Apesar do aluno da EJA ja ser, oficialmente aliabdb, a pedagogia da autonomia
de Paulo Freire é pertinente e relevante parapggsiEo que esta afastado da escola e fora da
faixa etéria prevista. Nessa proposta, a Conseagéd € um ponto fundamental do método,

cujo objetivo € promover a conscientizacdo aceasapioblemas cotidianos, a compreenséao

do mundo e o conhecimento da realidade social.

O sucesso desta metodologia faz de Paulo Freiggamigma maximo, uma vez que
este aparece no cenario de forma inovadora, pasarconcepcao Critica e Progressista
(alicercada na dialogicidade, na pratica libertagaa tomada de consciéncia da condi¢cédo de
cidadao existencial), em oposicdo a Tradicionalamddria (ato de depositar, transferir e
transmitir valores e conhecimentos preestabelecmoao também a inducdo dos individuos
a alienacgéo e ingenuidade).
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Paulo Freire é exilado e seu legado metodoldgicsiderado uma ameaca para o
governo da época, uma vez que revoluciona a arezeidnal, trabalhando na formacgéo de
individuos pensantes, contrariando a opressdo dteng que sO tinha interesse

mercadoldgico e eleitoreiro. Confirmando o expadiservamos o relato de Fiori abaixo:

No método Paulo Freire — revive a vida em profuadé critica. A

consciéncia emerge do mundo vivido, objetiva-o,bfmmatiza-o,

compreende-o como projeto humano. Em didlogo @rcuinter

subjetivando-se mais e mais, vai assumindo, cmicde, O

dinamismo de sua subijetividade criadora.

Todos juntos, em circulo, e em colaboracao, reedab@ mundo e, ao
reconstrui-lo, apercebem-se de que, embora cahsttambém por
eles, esse mundo ndo é verdadeiramente para elesantzado por
eles, esse mundo ndo os humaniza. As maos quem,fado sao as
que o dominam. Destinado a libera-los como sujei®sescraviza
como objetos. (FIORI in FREIRE, 1982, p. 12)

A partir do exilio de Paulo Freire até os dias iatéaverificado na EJA préticas e
metodologias simplistas, “infantilizadoras”, quandéo, apresentam superficialidade e
insuficiéncia tanto na pratica docente, como noenwdtdidatico. As atuais abordagens na

EJA contrapdem-se as praticas inovadoras e prasfiasso rico postulado freireano.

4 METODOLOGIA

Nessa pesquisa foi utilizado o método de abordagemitativa, ancorada na
conceituacao, descricdo e caracterizacdo de umfdadmeno, neste caso especifico, a aula
de Lingua Portuguesa em grupos EJA, a fim de dstayeo seu contexto e a partir disso
analisar este fendbmeno, suas significantes, redag@eisas e consequéncias. A interpretacao
dos fendbmenos e a atribuicao de significados sases do processo da pesquisa qualitativa.

O objetivo principal deste estudo € verificar adtipas do ensino da gramatica em
turmas de EJA. A pesquisa de campo foi realizaddrésncolégios que oferecem a EJA na
cidade de Salvador, séo eles Colégio Estadual &Bifirrastazid Médice, Colégio Estadual
Manoel Vitorino e a Escola Amélia Rodrigues.

Os procedimentos utilizados para a coleta de dadesolégios foram: observacao de
aulas de Lingua Portuguesa em turmas de EJA, e@ticde questiondrio destinado aos
professores e aos alunos e entrevista com 0s pooéss

Para melhor compreensao do cenario social, apeeseata seguir informacdes sobre
os colégios onde a pesquisa foi desenvolvida.
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O Colégio Estadual Emilio Garrastazu Médicifoi fundado mediante Portaria 1630,
publicada no Diario Oficial de 11 de abril de 192 14 de fevereiro de 2014 este colégio

teve seu nome modificado, conforme atesta publacabaixo.

O governo da Bahia encerrou as especulacfes sotaeassivel recusa da
mudanca de nome e publicou no “Diario Oficial” destdlo a nova
denominacdo do antigo Colégio Estadual Presidemtdlice Garrastazu
Médici. A instituicdo de ensino fundamental, médiprofissional passa a se
chamar Colégio Estadual do Stiep Carlos Marighé8dep € o bairro
soteropolitano onde o estabelecimento se localfzdjoca foi sacramentada
em portaria do secretario da Educacdo, Osvaldee®aFilho, veiculada na
sexta-feira. O general galucho Médici (1905-85) gowe o Brasil de 1969 a
74, periodo mais repressivo da ditadura instaueatu&4. Em seu governo, ao
menos 29 agentes de seguranca mataram o guedilbaiano Carlos
Marighella (1911-69), que estava desarmado aowereendido e fuzilado
numa rua paulistana.
Reivindicado pela comunidade do Conjunto Habitaioilo Stiep, confirmado através
de eleicbes diretas, e ratificado pela publicacdo @iario Oficial, o Colégio Emilio
Garrastazu Meédici passa a chamar-se Colégio Edtaltusstiep Carlos Marighella, em

homenagem a um importante politico baiano.

Carlos Marighella, politico e poeta, nasceu em &#iv, Bahia, em 5 de
dezembro de 1911. Filho de imigrante italiano camawnegra descendente
dos haussas, conhecidos pela combatividade nagvagbes contra a
escravidao. De origem humilde, ainda adolescergpaittou para as lutas.

Atualmente, o colégio funciona nos trés turnos ertafo Ensino Fundamental, o
Ensino Médio integrado a Educacao Profissional medalidades EJA. As aulas de Lingua
Portuguesa foram observadas no periodo de noveenbeaembro de 2013, com uma turma
de EJA de 6° e 7° ano. A classe tem maioria deoaldn sexo feminino, a faixa etaria varia
entre 18 e 45 anos, sendo que as profissbes negigefites envolvem a area de Servicos
Gerais (homens) e servicos domesticos (mulherespaldtem apenas 4 alunos, o que deixa
nitido o grande problema da frequéncia em turmalJde dificultando o trabalho continuo
do docente.

O Colégio Estadual Manoel Vitorino esta localizado a Rua Waldemar Falcédo, no
bairro de Brotas, Salvador. Tem como diretora T&ilga Mendes Gouveia e vice-diretora
Adelice dos Reis Borges.

Centrada no compromisso de contribuir para o pegenvolvimento do aluno, o
Colégio oferece uma formagéo bésica, fundamentadaspeito mutuo, na solidariedade ao
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proximo e na participacdo criadora. Pretende s#a\viomo uma escola ideal, reconhecida
pelo ensino de qualidade que oferece e pela efi@&wos alunos.

O Colégio possui boa estrutura fisica: salas espacquadra de futebol, laboratorios
de ciéncias e informatica, espaco climatizado miretoria e docentes, além de recursos
materiais acessiveis e disponiveis. Integra, nestala referenciada, um quadro com 139
funcionérios, competentes, cooperativos e receptivo

A Escola Municipal Amélia Rodrigues,que foi inaugurada no ano de 1934, localiza-
se no famoso Dique do Toror6, ponto turistico dda@e de Salvador. Esta Unidade Escolar
funciona em trés turnos e atende alunos da Edudafgidil ao Ensino Fundamental.

A classe observada abrange o 5° e 0 6° ano e eontaw aproximadamente 15
(quinze) alunos, sendo 10 (dez) mulheres e 5 (rihomens. Durante a observacdo dessas
aulas foi analisado o perfil dos alunos e a capaedjue eles tém de assimilar o conteudo
produzido pelo professor. O intuito era compreerageprincipais dificuldades encontradas
pelos estudantes e também pelo docente, analisapddil de cada um desses membros que
compdem a sala de aula da EJA, e, prioritariamemtiehecer a forma como as aulas séo
ministradas, 0 ensino de gramatica na sala de asldgrmas de avaliacdo, dentre outros

fatores importantes e inerentes a Educacgéo de devadultos.

4.1 Analise dos dados

No Colégio Carlos Marighella o conteddo da primeira aula foi frase, oracéo e
periodo. O docente usou como estratégia de ensexpa@sicdo dos conteudos na lousa de
forma objetiva e direta. O professor exp6s as segramaticais sem provocar reflexdo dos
discentes, que ficavam apaticos, como meros raesptio conteddo. No segundo momento,
o professor passou uma atividade para ser prodezidaasa. Ficou nitida a dificuldade e
falta de entendimento dos alunos sobre o tema llwad® visto que o docente ndo se
preocupou com a assimilacdo do contetdo por pageallinos. Foi um trabalho mecanico,

sem aprendizagem, motivagdo e sem compromisso.

Na aula seguinte houve a correcdo de exercicio ejaecomposto por questdbes
objetivas e solicitava que os alunos classificasssnfrases, oracdes e os periodos. No
momento da correcdo percebemos com clareza a lddobe encontrada pelos alunos em
compreender o assunto, visto que a maioria nacesmgponder e nem diferenciar frase de

oracao e periodo.
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Percebemos nesse periodo de observacdo que asfa@malas tradicionais e nao
contribuiram para o entendimento e reflexdo do iwmamnento da lingua portuguesa. O
conteudo foi transmitido pelo professor de form&baoma e sem preocupacdo com a
aquisicao do conhecimento.

Nas turmas de EJA, seja pelo fato de os alunomtarea vida atribulada, por terem
abandonado o colégio anteriormente, ou mesmo ploergarem dificuldades diversas de
aprendizado, eles precisam que o0s professores té&mneas que despertem o interesse e
facilite a absorcéo dos assuntos. Esse € um tapaltinente ao docente, que tem a tarefa de
se empenhar em descobrir maneiras de transforssa ae aula em um ambiente agradavel e
de troca de conhecimento, o que ndo ocorreu neddgia, visto que a sequéncia didatica
apresentada pela regente foi relativamente adegpadé@m, em uma analise mais critica,
percebe-se que o ensino de gramatica na turmavebsefoi repetitivo, tradicional, sem
inovagdo e sem recursos didaticos para facilisprandizagem e motivar os alunos.

Hoje, mesmo depois dos métodos desenvolvidos palo Faeire, da evolucdo dos
estudos linguisticos e das reformas dos cursosettad, as aulas de gramatica na EJA ainda
continuam tradicionais, com énfase no ensino deasegle cunho normativo, de forma
descontextualizada e pouco reflexiva.

Ainda relativo as observacdes, aplicamos os quesims para alunos e professor
regente. O questionario do aluno teve como objatialorar a opinido individual de cada
aluno, quanto as estratégias de ensino utilizadasanlas de Portugués. O do professor foi
elaborado com a finalidade de conhecer o perfilddoente da EJA e as dificuldades
enfrentadas na parte metodoldgica, além de absotiae a interacdo docente discente.

O colégio adota para EJA um livro préprio, preparadnforme parametro e normas
do PNLD - Programa Nacional do Livro Didatico, pierga este que tem por objetivo prover
as escolas publicas com livros didaticos e acaeosbras literarias, obras complementares e
dicionérios.

As notas dos alunos sdo compostas de uma provaidred, pontuacdo relativa a
frequéncia, comportamento, empenho nos deverdémlii@s e arguicdes solicitados. Ja com
relacdo aos educandos percebemos um completo desmaistodo o processo educacional
concernente a frequéncia, compromisso com trabafitopostos, vontade de aprender,
evasao, entre outros. Vale ressaltar, que os paiscimotivos dessa desmotivacdo estao

ancorados na dificuldade de acompanhamento do &Gimptontetdo apresentado, como
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também, na falta de conscientizacdo com relac@alamportancia da educacao, tanto para
construcao e realizacao de sonhos, como para waaligna.

No Colégio Estadual Manoel Vitorino, na primeira aula observada de Lingua
Portuguesa, a classe foi dividida em 2 grupos.etamat 2 alunos em cada equipe. Em seguida
foi solicitada a leitura de um capitulo com mafediasertativo, falando sobre a violéncia em
dias atuais. Ao fim de cada paragrafo lido, a @m®dea interagia com o grupo induzindo-os a
uma reflexéo, trabalhando em conjuntORALIDADE e a parte ddNTERPRETIVA, de forma
que os alunos puderam trabalhar a leitura, fazexr amha dinamica e ainda refletirem sobre
um tema importante e atual. Embora a classe segasia por poucos alunos, a regente
conseguiu fazer uma aula diferente, bem estrututeatzalhando e despertando a dindmica do
trabalho em grupo, demonstrando que € importapticipacdo de cada um para que haja
interacéo e a aula seja produtiva.

Na aula seguinte foi entregue uma ficha fotocopiama questdes sobre o conteddo
do material dissertativo lido na aula anterior. fofpssora deu énfase na inferéncia e
extrapolacdo, topicos primordiais na interpretaigdual. Os alunos foram respondendo e
interagindo, buscando novas reflexdes e entendoveatém de compartilharem opinides e
experiéncias, fazendo com que a aula fosse pratica e interessante.

Nas aulas observadas nesse Colégio, a professora.B. (abreviamento para manter
em sigilo a identidade do profissional) € compraodaeicom a educacdo e engajada nas
atividades académicas. Foram aulas dinamicas eshmarnticipacéo efetiva do corpo discente

em guase sua totalidade. Essa postura é ratifead@ozo:

A aprendizagem significativa implicara sempre tentassimilar
explicitamente os materiais de aprendizagem [.cbrhecimentos prévios
gue em muitos casos consistem em teoria impliciasrepresentacdes
sociais adquiridas por processos igualmente intpiiciNesse processo de
tentar assimilar ou compreender novas situacdesrreocndo sO6 um
crescimento ou expansdo desses conhecimentos fré@dmo também,
como consequéncia desses desequilibrios ou caenfliemtre os
conhecimentos prévios e a nova informacdo, um psacde reflexdo sobre
0s proprios conhecimentos, que, conforme sua pdafade [...] pode dar
lugar a processos de ajustes, por generalizacdas@iminacao, ou
reestruturacdo, ou mudanca conceitual [...] dosh@timentos prévios.”
(POZO0, 2002)

A Escola Amélia Rodriguesesté localizada no bairro do Toror6 em Salvador. O
nome do Colégio teve como intuito homenagear aepsoffa baiana Amélia Rodrigues,
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importante figura que se destacou no cenario etuwdado Estado da Bahia, como podemos
perceber abaixo:

Amélia Augusta do Sacramento Rodrigues, mais coddecomo Amélia

Rodrigues, nasceu em 26 de maio de 1861, na FaZeswpos, Freguesia
Oliveira dos Campinhos, Municipio de Santo Amaro Riaificacdo, no

Estado da Bahia. Desde cedo mostrou sua vocaciopaea 0 magistério e
durante a sua vida foi reconhecida como expoeniteralidas Letras na
Bahia. Foi professora emérita, poetisa, escriteedrologo.

A maioria dos alunos EJA mora no mesmo bairro daolasMaria Amélia, ja tem
familia, responsabilidades e problemas pessoatgjeoacarreta em optarem por estudar a
noite, mas gera desanimo de frequentar a esca@tac&nente todos se arrependem de terem
parado 0s estudos mais jovens, mas explicam quevasoimportantes e urgentes
influenciaram para que isso viesse a acontecenjee hpje ainda sonham em conseguir
concluir os estudos, e, em algumas excecoes, pretlendem cursar uma faculdade.

Nesta Escola obtivemos 14 (quatorze) questiondaepondidos por alunos dessa
turma e 1 (um) questionario respondido pelo prafess

O professor de Lingua Portuguesa que ministroulas abservadas no Colégio Maria
Amélia leciona ha aproximadamente 12 anos nestiduiigd8o, e para ndo expo-lo, preferimos
utilizar uma abreviagao inerente ao seu nome, parta chamaremos de Professor A.P.

O professor A.P trabalha com o livro didatico propla EJA e afirma que ajuda
muito no seu trabalho, pois estd adequado paras estedantes e para atender as suas
necessidades, respeitando principalmente as diides de aprendizagem apresentadas por
seus alunos. Contudo, o professor ndo aprova e geamatical, que na sua concepgdo nao €
suficientemente explorada, deixando de abordar caspeimportantes para fixacdo e
aprendizado das normas gramaticais, ja em compg@Ensapem elaborado quando se trata de
leitura e producao de texto.

As aulas de A.P observadas ainda seguem os pddadesonais, sem muita inovacao
e dindmica, sdo aulas expositivas, acompanhadesedeicios copiados no quadro, que logo
apos sao corrigidos em classe.

Na primeira aula observada o Professor A.P distribm texto simples e diferenciou
Frase, Oracdo e Periodo. Ele escreveu no quadparéisularidades de cada tema, deu
exemplos e explicou as regras basicas para identds, ao mesmo tempo em que esclarecia
as poucas duvidas que os alunos demonstraram aoeateta aula. Percebemos que os alunos
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demonstraram dificuldade em distinguir as frasesninais e as verbais, 0 que
consequentemente atrapalhou na compreensédo daslgeimples e compostos, mas as
davidas que surgiram foram explicadas pelo doc&de melhor fixacdo do que foi exposto
o professor pediu que um aluno fizesse a leitura@ralta do pequeno texto distribuido, de
maneira que 0s outros pudessem acompanhar, cordpreen por fim, tentar encontrar
exemplos de frases, oracoes e periodos. Esse (ftonento foi feito com toda a turma, para
que os alunos interagissem e compartilhassem iafgies e tivessem uma melhor
compreensao do conteudo da aula.

Na aula posterior o docente A.P escreveu no quaésercicio de fixacdo sobre frase,
oracdo e periodo, designando um tempo para quéunssacopiassem e respondessem de
acordo com o que foi absorvido na aula anterior.

Notamos que alguns alunos ndo sabiam responderhiesc qualquer alternativa,
sem nenhuma reflexdo. No segundo momento os alares no livro didatico sobre contos
populares. A.P explicou o tema e prosseguiu condelpate com a turma que colaborou para
gue esse momento se estendesse por quase toda Aiadh assim, com 0S poucos minutos
restantes, o professor fez uma breve correcadwddaate que passou no inicio da aula.

Na aula seguinte observada o professor fez umaa@wlos assuntos estudados e
abordou os conteudos: substantivos, adjetivos, ra#& pronomes, porqués, mas/mais,
dentre outros. Ele utilizou o quadro para escralguns exemplos e ir relembrando, com os
alunos, as basicas regras de cada assunto estudado.

Um ponto importante na sua aula é que em algunsemim$ ele buscava chamar
atencao dos alunos, fosse cantando uma musicantandoe um caso diferente para que eles
pudessem assimilar com o contetdo, mas, como um toidizou-se como Unico recurso o
quadro negro e a aula expositiva. Ao decorrer da pudemos perceber que embora se
tratasse de uma revisdo, muitos alunos ainda tirtificnldade de assimilar os assuntos e de
relembrar algumas regras basicas ja estudadasiipalimente quando o professor fazia
perguntas direcionadas aos alunos, esperando e respondessem, porém, eles
continuavam em siléncio. Faltando poucos minutas p&abar a aula, ele escreveu uma
atividade no quadro revisando todos os assuntogsaa era formada por questdes objetivas
de multipla escolha e deveria ser feita em casa.

Na aula seguinte houve a correcdo da atividadedgueria ser feita em casa. O
Professor A.P verificou quais os alunos responderaxercicio, ressaltando a importancia de

treinarem em casa para facilitar o aprendizadoorecéao foi feita com a ajuda dos alunos,
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gue ao mesmo tempo foram tirando as suas duvidasenstrando as suas dificuldades em
compreender e diferenciar assuntos como adjetigagstantivos. Com isso pudemos notar
gue embora sejam assuntos simples e iniciais docefutsmidamental, muitos discentes da EJA
encontram bastante dificuldade em compreendé-dssienila-los.

A Ultima aula observada antecedia a avaliacdo t#ade e o professor explicou o0s
assuntos que cairiam na avaliacdo, o seu tempardedb, o valor, dentre outros aspectos. Os
alunos dessa turma fazem apenas uma avaliacdo ndade que examina o nivel de
aprendizado do aluno, quando € obtida a nota deestddante.

Ao ler os questionarios respondidos pelos alurcmifexplicita a dificuldade que eles
apresentaram para compreender 0os enunciados enapdré formular uma resposta com
nexo. Grande parte ndo soube escrever corretaraealtgins nem conseguiram entender as
perguntas. O professor A.P também disse que a imaos seus alunos tem dificuldades em
estabelecer relacdes entre palavras e ideias, @édificuldades ortograficas, por isso ele
busca sempre trabalhar estimulando a compreenséaterpretacdo, a producdo da escrita, a
reflexdo e a oralidade nas suas aulas e atividades.

O professor ndo oferece material extra, complemeqgte possa dinamizar a aula e
chamar atencdo dos alunos. O professor A.P exptjopeundo tem materiais disponiveis para
fazer uma aula diferente e inovadora, tendo quessacar e buscar modificar um pouco
essas aulas com o que lhe é oferecido.

A partir dessa convivéncia, um dos problemas nmmjgactantes foi a auséncia dos
alunos em sala de aula. A escassez de estudantesulados em turmas de EJA é
preocupante e assustadora, as salas se encontmas, veeja por terem poucos alunos
matriculados ou mesmo pela frequéncia, em que mesatiiculados, os alunos ndo seguem
uma rotina de estudo em sala de aula, muitas \adx@slonando o colégio antes mesmo de
acabar o ano letivo.

O discente da EJA geralmente é um trabalhador cumée de familia, que passa o
dia todo enfrentando os problemas cotidianos edpahega a noite ja ndo sente vontade de
frequentar o Colégio, pois estdo desestimuladoansaglos. E uma tarefa ardua conseguir
manter uma turma durante o ano inteiro, e talvgag sma das maiores preocupacdes dos
professores e da direcdo escolar. Pudemos pergabegles enfrentam uma realidade bem
diferente daquela dos alunos do ensino regularegoRcéao n° 01/2012 do CEDF afirma:

Art. 33. Paragrafo unico. Os cursos de educacjovaas e adultos —

EJA a que se refere caput devem adotar curriculos flexiveis e

diferenciados, formas de avaliacdo e de frequéadiequados a
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realidade dos jovens e adultos e garantir matriemiaualquer época
do ano, assegurado o direito de todos a educacéo.

Todos esses fatores influenciam diretamente neuttithde de trabalhar com EJA, os
alunos precisam ser estimulados a frequentar daes@gostar das aulas, do mesmo modo, o
governo precisa dar mais incentivos aos professereapacita-los para o ensino nessa

modalidade.

5 CONSIDERACOES FINAIS

ApOs pesquisar sobre 0 ensino da gramatica (arladpeistica) na EJA concluimos
que estes alunos vivem uma realidade totalmengeedife dos alunos do ensino regular. Com
iSso, € necessario que exista capacitacao espeddi€JA e um direcionamento especifico
para trabalhar com esta modalidade.

ApOs mapear através dos questionarios as pratiaasatjcais em turmas de EJA, nos
colégios observados, pudemos perceber que as pugssam ser mais dinamicas e
diferenciadas, o professor precisa estimular aex@&fl dos alunos para que eles possam
diferenciar as estruturas e variagdes da linguaiguesa e ndo apenas decorem regras. Dessa
forma, com aulas reflexivas os alunos vao enteadimalidade das oracfes, o que deve e
pode ser usado em diferentes situacdes de falericaeg\ssim, podem sentir mais seguranca
e frequentar as aulas, mesmo com as dificuldadesn¢égdas no dia a dia.

Os resultados obtidos através dos questionaridicaeam as nossas impressoes
quanto as dificuldades dos alunos quanto a leiagsimilar ideias e conceitos e entender o
funcionamento da lingua portuguesa.

Os docentes ainda seguem padrdes tradicionaisstd@enuja estratégia prioritaria € a
transmissdo do conhecimento, sem reflexdo, senagdmwy sem materiais didaticos voltados
para adultos, contextualizados. E fundamental gsieprfessores sejam capacitados e
incentivados, que participem de programas e atigaespecificos para a EJA e que haja
planejamento e acompanhamento permanente da cagéepedagdgica.

O ensino de EJA bem planejado e eficiente redumatfabetismo funcional, aquele
quando a pessoa que, mesmo sabendo ler e escnewesrumciado simples, como um bilhete,

por exemplo, ainda ndo tem as habilidades de de#uescrita necessarias para participar da
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vida social em suas diversas dimensfes: no amtitaigitario, no universo do trabalho e da
politica, por exemplo.

Durante a pesquisa nos perguntamos: as experiémeehsadas na modalidade EJA
no pais estdo conseguindo conciliar as questdédicpgdedagogicas que as envolvem?
Como é definida a qualidade do ensino na EJA nsiBr&xistem indicadores de qualidade
de ensino estabelecidos pelos gestores educaciqnaisoferecem a modalidade? Essas
questdes e outras ainda estdo sem respostas.

Com essa pesquisa alcancamos nossos objetivos a&mpiemcupados, pois sabemos
que a escolarizacdo na vida da pessoa tem um enalore pois, somente inserindo-se no
ambito escolar, e convivendo com varias pessoakfelentes tipos de cultura, podemos nos

tornar cidadaos realmente capazes de encarar coneibel nossa autoestima renovada.
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